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 ملخص :

ٌشؽل بال المهتمٌن بالعملٌة التعلٌمٌة ، ولا سٌما فً مجال تدرٌس اللؽة العربٌة ،  حٌوٌا موضوعا الدراسة هذه تتناول     

الممارسات التملٌدٌة حٌث تسلط الدراسة الضوء على انموذج التفكٌر السابر ومدى الاستفادة منه لرتك الفجوة الناتجة عن 

فً تدرٌس مادة لواعد اللؽة العربٌة ، وذلن بؽٌة الوصول إلى نتابج موضوعٌة تضارع الوالع التربوي والتعلٌمً فٌما 

   ٌتعلك بمستوى تحصٌل الطلبة فً مادة لواعد اللؽة العربٌة .

ولتحمٌك هدؾ الدراسة ، أختار الباحث تصمٌما تجرٌبٌا لمجوعتٌن تجرٌبٌة وضابطة ، وكافأ بٌن المجموعتٌن فً     

بعض المتؽٌرات التً لد تؤثر فً سٌر التجربة ، وأعدّ الباحث الاهداؾ السلوكٌة اللازمة لتدرٌس موضوعات التجربة 

 البحث . ، كذلن أعدّ الخطط التدرٌسٌة اللازمة لمجوعتًالمحددة 

( فمرة من نوع الاختٌار من متعدد وبعد 33الباحث اختبارا تحصٌلٌا تكوّن من ) ولمٌاس تحصٌل الطلاب أعدّ     

استحصال موافمات الخبراء للتثبت من صدله وثباته ، درّس الباحث نفسه مجموعتً البحث فً اثناء مدة التجربة ، وبعد 

احصابٌا ، توصل الباحث إلى تفوق  مجموعتً البحث من ثم عالج البٌانات على انهاء التجربة طبك الاختبار التحصٌلً

طلاب المجموعة التجرٌبٌة الذٌن درسوا بانموذج التفكٌر السابر على طلاب المجموعة الضابطة الذٌن درسوا  بالطرٌمة 

 التملٌدٌة .

العربٌة فً المرحلة المتوسطة باعتماد وضع الباحث عددا من التوصٌات منها ضرورة الاهتمام بتدرٌس لواعد اللؽة     

انموذج التفكٌر السابر ، من ثم الترح اجراء دراسات مماثلة فً صفوؾ وفروع اللؽة العربٌة الاخرى للتعرؾ على اثر 

 تجاه والاستبماء والفهم المرابً .انموذج التفكٌر السابر فً متؽٌرات اخرى كالا

 

 

Abstract 

``This study deals with a vital subject of concern to those interested in the educational 

process, especially in the field of teaching Arabic language, whereby the study highlights the 

specimen thinking sounding and how to take advantage of it to sew resulting from 

traditional practice in the teaching of Arabic grammar gap, in order to reach result 

objectively comparable to the educational reality regarding the level of student 

achievement in Arabic language rules. 

``To achieve the goal of the study ,  researcher determined experimentally for tow 

experimental and control group, and repaid between the two groups in some variables that 

may affect the operation of the experiment, the researcher developed behavioral objects 

specific experience, also prepared necessary for the two sets of search lesson plans . 

`` To measure student achievement researcher prepared achievement test are from(30) 

items of multiple choice and after obtaining the approvals of experts to ascertain the 

sincerity and persistence, he studied the researcher himself two sets of search during the 

duration of the experiment achievement test on the two sets of  applied research and 
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treatment of data statistically, researcher found to outweigh group students in the 

traditional manner. 

``The researcher developed a number of recommendations, including the need to focus on 

teaching Arabic grammar at the adoption of a specimen thinking sounding, then proposed a 

similar studies in the ranks and branches of the Arabic language other to get to know the 

impact of a specimen thinking sounding in other variables , retention and reading 

comprehension.    

 

 ممدمة :

ومتؽٌراته المتسارعة ومتطلباته ،فمد تؽٌّرت الؽاٌات للفرد  اصبحت الاسالٌب التملٌدٌة ؼٌر مجدٌة لهذا العصر    

، وهذا ٌتطلب تؽٌٌرا لدور جات التعلٌمٌة وتطوٌرها ادة المخرلى زٌتعددت الاستراتٌجٌات التً تهدؾ إ والمجتمع ، ولهذا

المعلم والطالب على حد سواء ، كذلن تؽٌٌر الوسابل والاسالٌب وانماط التعلٌم من اجل بلوغ عملٌة التفاعل الصفً النشط 

ٌسمى بالتعلم لى ما  تتحدى اذهان المتعلمٌن والوصول إ التًومن اجل تنمٌة انماط التفكٌر المتطلبة فً حل المشكلات 

 المجدي ذي المعنى .

على الرؼم من كثرة الدراسلت التً تناولت مهارات التفكٌر من اجل بٌان جدوى هذه المهارات واثرها لٌس على     

العملٌة التعلٌمٌة حسب بل على المتعلم ذاته لتطوٌر امكانٌاته فً مواجهه المستجدات والتفاعل معها باسلوب علمً ٌرتمً 

 . لاته التً تعددت فً المجالات كافة به لحل مشك

لى تنمٌة شخصٌته ها على نمل المعرفة فمط بل هدفت إاهتمت التربٌة الحدٌثة بالمتعلم فجعلته مادتها فلم ٌمتصر دور    

وتكاملها فالمهمة الاساس هً تعلٌم الطلبه كٌؾ ٌفكرون وكٌؾ ٌتعلمون ، فالمتعلم ٌشكل موضوعا او هدفا ٌستحك ان 

تربوٌٌن ومعلمٌن نحو استراتٌجٌات ومعالجات تفكٌرٌة حول  ءالجهود لاجله لذلن تتوجه كل الامكانات من خبراتكرّس 

 . (265كٌؾ ٌتعلم الطالب بدلا من كٌؾ ٌتذكر )    : 

ة مشكلة الضعؾ فً اللؽة ومن المشكلات التً ظهرت بوضوح فً عالمنا العربً وبصفة خاصة فً مؤسساتنا التربوٌ    

ٌة الى حد جعل الناس لا ٌكفون عن الشكوى فً انحدار مستوى الطلاب فٌها بصفة عامة وان الواحد منهم لا ٌحسن العرب

عون لهذا الحكم وان من را من طلاب جامعاتنا ومثمفٌها ٌخضالتعبٌر عما ٌرٌد ولا ٌجٌد لسانه وللمه كتابة سلٌمة بل ان كثٌ

لانها ومطلب لومً الكرٌم ن تمثل مطلب دٌنً اذ انها لؽة المرآهذه النظرة  حك لؽتنا علٌنا ان ننظر فً مشكلاتها لان مثل

لاننا نطمح ان تكون لؽتنا لؽة عالمٌة على ؛رمز عروبتنا وانتمابنا وهً الآصرة الموٌة التً تربط بٌننا ومطلب انسانً 

ٌنا معالجة مشكلات تعلمها وتعلٌمها ، مستوى المؤسسات والؤتمرات الدولٌة وان الولاء للؽتنا وعروبتنا ودٌننا ٌفرضان عل

ولا عجب فً ذلن فها هو الثعالبً احد علمابنا اللؽوٌٌن الاوابل ٌمول : "من أحب الله احب رسوله المصطفى ومن أحب 

على افضل العرب والعجم ومن الرسول أحب العرب ومن أحب العرب أحب اللؽة العربٌة التً بها نزل افضل الكتب 

 ( 2بها وثابر علٌها وصرؾ همته الٌها "   )    :  أحب العربٌة عنً

مل الباحث ان ح فً لواعد اللؽة العربٌة ، اذ ٌألتؽلب على ظاهرة الضعؾ الواضلوجاءت الدراسة الحالٌه محاولة     

ٌسهم استعمال انموذج التفكٌر السابر والذي ٌتطلب عملٌات ذهنٌة رالٌة مثل الانتباه والاصؽاء والادران والتنظٌم 

بحٌث تكون موضوعات لواعد اللؽة العربٌة لرٌبة من شخصٌته بحٌث واستدعاء الخبرات السابمة وترمٌزها بلؽة الطالب 

هم نتابج هذه مل الباحث ان تسله آفاق العلوم الاخرى ، كما وٌأ مكٌنه من لؽته لتتفتحٌتمكن من استدعابها عند الحاجة وت

باستعمال افضل الطرابك والاسالٌب الحدٌثة فً تعلٌم وتعلم اللؽة العربٌة بؽٌة الوصول الى افضل  الدراسة فً الارتماء

 اء المصد. رالمماصد والله من و
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 الفصل الأول 

 التعرٌف بالبحث

 مشكلة الدراسة :

ى اللؽوي ، وطالما تعمد المؤتمرات  وتلمى المحاضرات طالما تنالش فً اوساطنا التربوٌة مشكلة تدنً المستو 

لبحث امور حٌاتنا اللؽوٌة ، وتخرج التوصٌات ، وتظهر الممترحات ، التً نادرا ما تشك طرٌمها الى التنفٌذ العلمً ، 

 3ءا ان لم نمل انها تزداد سو ا ،وتبمى امورنا اللؽوٌة على حاله

ورا مٌة سبب ذلن التدنً تارة، كما نحمل المناهج والكتب والطرابك المتبعة فً التدرٌس تارة اخرى ، وطونحمل العا    

ووالع الامر ان هذه العوامل جمٌعها تؤدي الى التدنً الذي نلمسه فً مختلؾ  3ثالثا نعزو السبب الى اعداد المدرسٌن 

 (22)   : 3شطنا اللؽوٌة مٌادٌن منا

جفافها ان السبب الربٌس فً ضعؾ الطلاب فً مادة لواعد اللؽة العربٌة وحسبما ٌراه العزاوي ، لا ٌرجع الى     

طرابك والاسالٌب المتبعه فً تدرٌسها ، باتباع اؼلب اللى اكبر من ذلن بكثٌر ، وانما ٌرجع إوصعوبتها ، ولكن الامر 

 (126لٌدٌة . )  :المدرسٌن الطرابك التم

إن مشكلات تدرٌس النحو كثٌرة ، منها ما ٌتعلك بطبٌعة دراسة المواعد العربٌة ومناهجها ، ومنها ما ٌتعلك بطبٌعة     

تعلٌم المبادئ النحوٌة بصفة عامة ، فلؽة المتعلم التً اكتسبها تختلؾ عن اللؽة المعٌارٌة )الفصحى( ، فضلا عن عدم 

بوالع المتعلم اللؽوي ، وما شاب النحو من لم لتعلم المواعد بصورتها التملٌدٌة ، وعدم ربط المواعد وجود الدافع عند المتع

شوابب ، تلن المشكلات التً كانت وراء ضعؾ المتعلمٌن فً المواعد النحوٌة أوسع من ان توصؾ وأضخم من أن تعالج 

تحار للعربٌة الٌوم على أٌدي طلابها وٌكفٌنا تصوٌر لعظم ، وأن الملم لٌحار كٌؾ ٌتناولها ، انها لمهزلة بل فاجعة بل ان

النكبة ان نتصفح دفاتر الامتحانات ، أو ان نستمع إلى متحدثٌن منهم بالفصحى ، لنجد أن البدٌهٌات من فعل واسم وحرؾ 

حتى لٌخٌل  ؼٌر معروفة لدى كثٌرٌن ، اضافة إلى عدم التمٌٌز بٌن الفاعل والمفاعٌل وحروؾ النصب والجزم والجر ،

 (222لمصحح الدفاتر الامتحانٌة أنه ٌعٌش مع أعاجم ، لا مع عرب ألحاح ، هانت لؽتهم علٌهم .)    :

على الرؼم من الانتمادات الكثٌرة للاسالٌب التً تدرّس فٌها لواعد اللؽة العربٌة والتً تركز على تمدٌم المعرفة     

من المعارؾ دون الاخذ بالحسبان مدى جدواها فً تطوٌر وبناء شخصٌة بالتلمٌن وحشو ادمؽة المتعلمٌن بالكم الهابل 

الاهتمام بالمتعلم واٌجاد بٌبة صفٌة  تراتٌجٌات ونماذج كثٌرة ؼاٌتهاالمتعلم واسهامها فً حل مشكلاته ، لذلن ظهرت اس

ستنباط والتحلٌل والاستنتاج تحمك التعلم الفعال من خلال المشاركة الفاعلة للمتعلم ودوره النشط داخل ؼرفة الصؾ فً الا

 ألل جهد .وطرح الحلول والبدابل وتعوٌده التفكٌر بطرٌمة منطمٌة مرتبة للوصول إلى ضالته بالصر ولت و

وبناء على ما تمدم ومن خلال الاطلاع على الدراسات والادبٌات الحدٌثة حاول الباحث توظٌؾ انموذجا حدٌثا فً      

ختار انموذج التفكٌر السابر لما له من مٌزات كثٌرة منها انه ٌحسن فكرة المتعلم عن نفسه تدرٌس هذه المادة العرٌمة فا

وٌزٌد ثمته بمعلمٌه وبموضوع تعلمه مما ٌزٌد فاعلٌته والذي ٌسهم بشكل كبٌر فً معالجة الصعوبات التً واجهها 

 .نشودةوٌواجهها فً المولؾ التعلٌمً بؽٌة تحمٌك افضل تعلم وبما ٌخدم الاهداؾ الم

لذا فإن مشكلة البحث الحالً ٌمكن أن تحدد بالاجابة عن السؤال الآتً :) ما تأثٌر انموذج التفكٌر السابر عند تدرٌس     

 لواعد اللؽة العربٌة فً التحصٌل ( .

 : أهمٌة الدراسة

 فً النماط الآتٌة : ةالحالٌ ٌمكن اجمال أهمٌة الدراسة    

 بوصفها لؽة المرآن الكرٌم . أهمٌة اللؽة-1

 محور الانظمة اللؽوٌة ، وعمودها الفمري.أهمٌة لواعد اللؽة العربٌة بوصفها -2
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 أهمٌة انموذج التفكٌر السابر ،كونه ٌحمك تعلما ذا معنى ٌجعل المتعلم محور العملٌة التعلٌمٌة .-3

 الحٌاة . أهمٌة المرحلة المتوسطة بوصفها مرحلة حرجة فً اعداد النشا إلى-4

 لم ٌجر بحث سابما فً العراق على حد علم الباحث عن تجرٌب انموذج التفكٌر السابر فً مٌدان اللؽة العربٌة-5

     إفادة الجهات المختصة من نتابج الدراسة .-6

 : هدف الدراسة

توسط فً مادة لواعد تهدؾ الدراسة الحالٌة إلى تعرؾ أثر انموذج التفكٌر السابر فً تحصٌل طلاب الصؾ الثانً الم

 . اللؽة العربٌة

 : فرضٌة الدراسة

 لتحمٌك هدؾ الدراسة وضع الباحث الفرضٌة الصفرٌة الآتٌة :

( بٌن متوسط تحصٌل الطلاب الذٌن ٌدرسون مادة لواعد اللؽة العربٌة 3035لاٌوجد فرق ذو دلالة احصابٌة عند مستوى )

 الذٌن ٌدسون مادة لواعد اللؽة العربٌة بالطرٌمة التملٌدٌة .بانموذج التفكٌر السابر ومتوسط تحصٌل الطلاب 

 : حدود الدراسة

 : الاتًتتحدد الدراسة الحالٌة ب

 . 1طلاب الصؾ الثانً المتوسط فً المدارس النهارٌة التابعة للمدٌرٌة العامة لتربٌة بؽداد الكرخ /-1

 . 2316-2315الفصل الدراسً الأول للعام الدراسً -2

عدد من موضوعات لواعد اللؽة العربٌة الممرر تدرٌسها فً الفصل الدراسً الأول وهً ) المنموص والممصور -3

والملحك به /جمع المؤنث السالم/جمع التكسٌر/ الممنوع من الصرؾ/ والممدود/ المثنى والملحك به /جمع المذكر السالم 

 الأسماء الخمسة/ أدوات الاستفهام ( .

 ت :تحدٌد المصطلحا

 الأثر :-1

 عرفه ابن منظور )) الأثر: العلامة ،ولمعان السٌؾ. وأثر الشا بمٌته ، وفً المثل لا تطلب أثرا بعد عٌن (( . لغة :

 (57-55،ص  1ر ، ج –ث  -،مادة أ2003)ابن منظور ،                                                               

 اصطلاحا عرفه كل من :

 "ما بمً بعد ؼٌاب الشا أو معظمه ، وكذلن لد ٌكون ظاهرا أو خفٌا ، وٌحتاج بحث وفحص للولوؾ علٌه ".: محمد

 (30، ص2007،محمد)                                                                                       

 جابٌة ، ولكن إذا انتفت هذه النتٌجة ولم تتحمك فان : " لدرة العامل موضوع الدراسة على تحمٌك نتٌجة إٌإبراهٌم 

 . (30،ص2002)ابراهٌم ، العامل لد ٌكون من الأسباب المباشرة لحدوث تداعٌات سلبٌة ". 

بعد  -التفكٌر السابر–بعد تعرضه للمتؽٌر المستمل -التحصٌل–هو نسبة التؽٌٌر الذي ٌحدث فً المتؽٌر التابع اجرائٌا : 

 . انتهاء التجربة 
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 انموذج :-2

   : عرفه كل من

  .   خطة ٌمكن استخدامها فً تنظٌم المعلم لمهامه من مواد وخبرات تعلٌمٌة وتدرٌسٌة ""لطامً وناٌفة : 

   ( 151، ص2000) لطامً ،وناٌفة ،       

"هو خطة وصفٌة تكاملٌة تضم عملٌة تصمٌم محتوى معٌن أو موضوع ما وتنفٌذه وتوجٌه عملٌة تعلمه : سماءزاٌر و

 ( 140، ص2013، سماء) زاٌر و            فً داخل ؼرفة الصؾ وتموٌمه " 

 جه              هً خطة عمل موضوعة باحكام تتناسب مع لدرات العٌنة المدروسة بؽٌة تحمٌك نتابج اٌجابٌة بالل ولت وإجرائٌا: 

 . وجهد ممكنٌن "         

 : انموذج التفكٌر السابر-3

 عرفه كل من :

أحد انماط التفكٌر التً تتطلب عملٌات ذهنٌة معمدة ورالٌة مثل الانتباه فالتنظٌم فاستدعاء الخبرات إبراهٌم : " 

، المخزنة فربطها بما ٌوجد فً بنٌة المتعلم ثم ترمٌزها وتسجٌلها فاستٌعابها ثم مواءمتها مع الخبرة السابمة  

 فادماجها مع البنٌة المعرفٌة فتخزٌنها ثم استدعابها ولت الحاجة ، أو نملها عند مواجهة خبرة جدٌدة  ". 

 (5،ص  2004) إبراهٌم ،                                                                   

التفكٌر الذي ٌزٌد من لٌمة الانسان وذلن باعطاء الاهمٌة لممارسة عملٌات ذهنٌة وزٌادة خبراته : "  وآخرون لطامً

 عن التفاعل والتركٌز على حٌوٌة المتعلم وتفاعله ونشاطه ومرحلته الإنمابٌة التطوٌرٌة ومستواه المعرفً ". المترتبة 

 (355،ص  1225،وآخرون) لطامً                                                                         

: تفكٌر منظم ٌتم من خلاله الفهم من طرٌك النتباه والاصؽاء وادران المعانً المطلوبة بلؽة المتعلم من ثم اجرائٌا 

 لمفهومة والمٌام باستدعابها متى ما تطلب الامر .دمجها مع خبراته السابمة من طرٌك ترمٌزها بلؽته ا 
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 الفصل الثانً

 خلفٌة نظرٌة ودراسات سابمة

 ممدمة : 

مٌز الله سبحانه وتعالى الانسان عن سابر المخلولات بالتفكٌر فوهبه العمل الذي ٌمكنه من التحلٌل والتعلٌل والتركٌب     

والحكم والتلخٌص ...لذلن جعل الله الانسان خلٌفته فً الارض والاٌات المرانٌة الكرٌمة التً تحث على التفكٌر كثٌرة 

 :وعلى سبٌل المثال لالحصر لوله تعالى 

 (5الطارق )"فلٌنظر الانسان مم خلك " 

 (23العنكبوت )3"لل سٌروا فً الارض فانظروا كٌؾ بدأ الخلك " 

 (131ٌونس )فً السموات والارض " " لل انظروا ماذا 

ن الكرٌم على التفكٌر واستخدام العمل والتعوٌل علٌه ، فمد ذم ونهى عن تعطٌل العمل فً اداء وظابفه وبمدر ما حث المرآ

لال تعالى : ان شر الدواب عند الله الصم البكم الذٌن لاٌعملون " وهذا خٌر دلٌل لاثبات ان التفكٌر هً الخاصٌه البشرٌة 

 .انسانا الا بالتفكٌر التً تمٌز بها عن  سابر المخلولات فالانسان لاٌكون 

 22_24ن الكرٌم بمثال واضح عن خطوات التفكٌر العلمً للوصول لحمابك كما فً سورة الانعام  وٌمدنا المرآ 

ملكوت إبراهٌم لابٌه أزر اتتخذ اصناما الهة انً اران ولومن فً ظلال مبٌن ، وكذلن  نري لال تعالى " واذا لال ابراهٌم 

حب الافلٌن ، فلما المولنٌن ، فلما جن علٌه اللٌل رءا كوكبا لال هذا ربً فلما افل لال لاا السموات والارض ولٌكون من

لال  الضالٌن ، فلما رءا الشمس بازؼة  لال هذا ربً فلما افل لال لبن لم ٌهدنً ربً لاكونن من الموم رءا الممر بازؼا 

انً وجهت وجهً للذي فطر السموات والارض حنٌفا هذا ربً هذا اكبر فلما افلت لال ٌالوم انً برئ مما تشركون ، 

 . وما انا من المشركٌن "

 أهمٌة تعلٌم التفكٌر :

جمٌع مرافك الحٌاة العامة  ؽٌر تؽزو فٌه المعرفه والتكنلوجٌامتؽٌرات جدٌدة وعالم سرٌع التان العصر الحالً ٌفرض     

والخاصة والتطورات الهابلة السرٌعة فً جمٌع المجالات . ان هذه التطورات الهابلة والسرٌعة التً تتعرض لها 

المجتمعات العربٌة اسوة بالمجتمعات الؽربٌة التً تسبمها فً مجال التطور دعت الحاجة الى التركٌز بطرق مختلفه 

العمل التدرٌبٌة المتعلمه بتعلم التفكٌر والابتعاد  عن التملٌد والتلمٌن . وان الشروع  فً تعلٌم كالمؤتمرات والندوات وورش 

لم ٌعد حلما ٌراود النفوس بل ان هذا الامر التفكٌر تعلٌما مباشرا واتخاذه مادة تعلٌمٌة تستمل براسها فً المنهج الدراسً  

 (24،ص 2005.) الغرٌري ،عالم اصبح حمٌمة ماثلة ومطلبا ملحا فً بلدان عدة من ال

على ان التعلٌم من اجل التفكٌر او تعلٌم مهارات التفكٌر هدؾ مهم لتربٌة ، وان المدارس ٌجب ان  ظم المربٌناتفك مع    

تمدم والنجاح ،وان كثٌرٌن منهم م التفعل كل ماتسطٌع من اجل توفٌر فرص التفكٌر لطلبتها ،وأن المعلمٌن ٌرٌدون لطلبته

طوٌر لدرة  كل طالب على التفكٌر هدفا تربوٌا ٌضعونه فً ممدمة اولوٌاتهم ، وعند صٌاؼتهم لاهدافهم ن مهمة تٌعتبرو

التعلٌمٌة تجدهم ٌعبرون عن أمالهم وتولعاتهم فً تنمٌة استعدادات طلبتهم كً ٌصبحوا لادرٌن عل التعامل بفاعلٌة مع 

رق بٌن ما نمول اننا نرٌد تحمٌمة فً تعلٌمنا وبٌن النتاجات الفعلٌة لهذا مشكلات الحٌاة المعمدة حاضرا ومستمبلا . ولكن الف

كما تعكسها خبرات طلبتها فً مختلؾ المراحل الدراسٌة كبٌر للؽاٌة . وتشٌر البٌانات والولابع اننا نخرج اعدادا التعلٌم 

ات ، بٌنما ٌفتمرون بشكل ملحوظ الى هابلة من الطلبة الذٌن تتلجى خبراتهم بصورة اساسٌة فً تذكر واستدعاء المعلوم

                                                                            . اختٌارات او بدابل او لرارات مستنٌرة ىالمدرة علً استخدام تلن المعاومات فً التواصل ال

 (15، ص 2005) جروان ،      
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 خصائص التفكٌر :

 بالخصابص الآتٌة :ٌتمٌز التفكٌر 

 التفكٌر سلون هادؾ ، فهو لا ٌحدث فً فراغ أو بلا هدؾ ، وإنما ٌحدث فً موالؾ معٌنة .-1

 التفكٌر سلون تطوري ٌتؽر كما ونوعا تبعا لتطور الفرد وتراكم خبراته .-2

 ما.التفكٌر الفعال هو الذي ٌوصل إلى أفضل المعانً والمعلومات التً ٌمكن استخلاصها فً مولؾ -3

 ٌحمك وٌمارس جمٌع أنواع التفكٌر ى درجة الكمال فً التفكٌر ، أو ان نسبً فلا ٌعمل لفرد ما أن ٌصل إل التفكٌر مفهوم-4

 ٌتشكل التفكٌر من تداخل عناصر البٌبة التً ٌجري فٌها التفكٌر والمولؾ أو الخبرة .-5

،لكل منها ،أو كمٌة ،أو منطمٌة أو مكانٌة أو شكلٌة ٌحدث التفكٌر بأشكال وانماط مختلفة لد تكون لفظٌة أو رمزٌة -6

 ( 22، ص 2002) جروان ، خصوصٌته .                                                       

 معولات تعلٌم التفكٌر :

التفاعل اللفظً اعتماد الكثٌرٌن بان المعلم هو صاحب الكلمة الأولى والأخٌرة داخل ؼرفة الصؾ ؛ مما ٌجعل معظم -1

 ٌأتً من جانبه ، بٌنما ٌكون دور المتعلمٌن هامشٌا .

اٌمان الكثٌرٌن بان الكتاب المدرسً هو الممرر الوحٌد للطالب والمعلم فً آن واحد ، مما ٌتسبب بالحرمان من -2

 المصادر الاخرى.

 لآراء واثارة المنالشات .والمتنوعة والتً تسهم فً تبادل اندرة استعمال الوسابل التعلٌمٌة الحدٌثة -3

 نظرهم وعدم تمبل أفكار المتعلمٌن التً تخالؾ ارابهم مما ٌعٌك التفكٌر كثٌرا . ت تمسن الكثٌر من المعلمٌن بوجها-4

 لجوء العدٌد من المعلمٌن إلى السخرٌة والاستهزاء مع الافكار التً تتعارض مع ما ٌطرحونه .-5

ٌن ٌتصفون بالهدوء والطاعة والتمٌد بالتعلٌمات والآراء التً ٌؤمنون بها مما ٌسهم لٌام المعلمٌن بمكافأة الطلبة الذ-6

 بتنشأة جٌل ٌمٌل للرضوخ ولبول الافكار والآراء دون منالشتها .

 عدم طرح اؼلب المعلمٌن للاسبلة التً تحفز على التفكٌر .-2

 (53-51، ص2006سعادة ،) اعتماد اؼلب المعلمٌن على الطرابك التملٌدٌة فً التدرٌس . -8

 مكونات التفكٌر الماهر :

بعد خمسة وعشرٌن عاما من البحث والتدرٌس والتدرٌب توصل سوارتز وآخرون إلى ان التفكٌر الماهر ٌتكون من     

 ثلاثة اركان ربٌسة هً :

ٌنهمن فٌه المفكر ، مثال ذلن ا اجراءات ذهنٌة محددة وملابمة لنوع التفكٌر الذي مهارات التفكٌر : وتشٌر إلى استخدام-1

 ، مهارات الممارنة والمماٌلة ، ومهارات حل المشكلة ، ومهارات اتخاذ المرار، ومهارات تولٌد الافكار ،...الخ .

العادات العملٌة : وتشٌر الى لٌادة استخدام الاجراءات الذهنٌة من مهارات التفكٌر معٌنة كممارنة ، واتخاذ المرار ، -2

كسلوكٌات عملٌة ذات صلة بمهة عملٌة معٌنة . مثال ذلن ، عادة المثابرة ، والتحكم فً خلال ممارساتها  وؼٌرها ، من

 التدهور ، ... الخ .
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اء المعرفً : وٌشٌر الى لدرة الفرد على التخطٌط ، والسٌطرة ، ،حول التفكٌر ، او التفكٌر ما ور التفكٌر فً التفكٌر-3

والتموٌم لما خطط له من خلال المٌام بعملٌات محددة ؛ وبعبارة اخر ى ، فان السلسلة الوالعٌة للتفكٌر الماهر ، تتضمن 

المناسبة با التسبة  التطبٌك المخطط والكؾء والهادؾ لاجراءات التفكٌر الملابمة ، عند الانهمان فً مهمة التفكٌر

فالمفكرون المهرة ٌفكرون فً كٌفٌة المٌام بالتفكٌر ، وفٌما ٌرٌدونه من للمفكرٌن الماهرٌن ، تعتبر عملٌة عادٌة وتلمابٌة ، 

عملٌات تفكٌر محددة ؛ لبل الانهمان فٌه ، واٌضا اثناء المٌام به ،  انهم ٌستخدمون مجموعة منوعة من عملٌات التفكٌر ، 

خدمونه اٌضا سٌاق الموالؾ ، والاتجاهات العملٌة المتنوعة ؛ لتحمٌك اهداؾ تفكٌرهم ؛ انهم ٌنهمكون فً التفكٌر ، كما ٌست

التفكٌر التً وٌمومون بتعدٌل اتجاهاتهم ، الى ان ٌصلوا الى مرحلة الرضا عن النتابج التً توصلوا الٌها من عملٌات 

 (42-41،ص  2311انشؽلوا بها .  ) نوفل ومحمد، 

 التفكٌر السابر :

التفكٌر الذي ارتبط بالاتجاه المعرفً ، والذي ٌعتمد على مفاهٌم البنٌة المعرفٌة ،  ٌعد التفكٌر السابر أحد انماط    

والتمثٌلات المعرفٌة ، حٌث افترض أصحاب الاتجاه المعرفً أن البنٌة المعرفٌة هً التً تتطور بفعل التفاعل بٌن المتعلم 

 ,Sternberg ,1994) ولٌس ما ٌلمن له ، والمحدد فً كل ذلن المرحلة النمابٌة التطورٌة التً ٌمر بهاوما ٌواجهه ، 

p;40) 

تشكل الؽرفة الصفٌة بٌبة اجتماعٌة مصؽرة تتفرع فٌها انماط العلالات وتتشابن معا ، كما تتباٌن فٌها الاهداؾ      

تم تشكٌلها على النحو الذي هً علٌه من أجل تحمٌك أهداؾ محددة والاهتمامات والمٌول والاتجاهات ، ومثل هذه البٌبة 

رات نوعٌة وكمٌة فً سلون المتعلمٌن من خلال اجراء عملٌة التعلم والتعلٌم ، ولكً تحمك البٌبة تتمثل فً احداث تؽٌ

. ) الزغلول  حو فاعلالصفٌة الأهداؾ التً من أجلها شكلت لا بد من توجٌه جهود افرادها المتعلمٌن فً سلوكٌاتهم على ن

 (21، ص 2005وشاكر ، 

فٌه المتعلم على التوجٌه من المعلم ، ان وجهة النظر الحدٌثة للاتجاه المعرفً  عبارة عن انموذج تعلٌمً ٌحصل     

لاٌجاد الحل للمشكلة وهذا الانموذج لا ٌسعى للحصول على إجابة واحدة وصحٌحة دابما ، لأن الاستنتاجات التً ٌمكن 

الوصول الٌها تكون على ضوء المعلومات التً ٌتم جمعها ، وٌوضع المتعلم فً حالة من الحٌرة ٌجعله ٌتذكر ما مر به 

الحصول على إجابة جاهزة مأخوذة من الكتاب ، أو المعلم بل هو العمل  من خبرات سابمة وٌسترجعها ، ولا ٌعنً هذا

مراء من خلال ملاحظة المشكلة ، وتذكرها ، وتصنٌفها ، وتسمٌتها ، على تطوٌر إجابة المتعلم نفسه ، وبناء على الاست

وتعمٌمها ، وممارنتها ، وفرض الفروض ، ان استخدام التفكٌر السابر لا ٌعنً ان ٌكون لدٌنا فكرا واضحا ، ولكن أٌضا 

لى عمل متفتح ٌستمع امتلان ممومات السلون الذكً وتعزٌز الثمة بالنفس ، والمدرة على حل المشكلات  ، بالاضافة إ

 ( barrel ,1991,p :63) لأفكار الآخرٌن ، بمعنى أن المفكر الجٌد ٌحمك التكامل بٌن الافكار والوجدان

 معاٌٌر نجاح التفكٌر السابر :

معٌار الوضوح : وٌركز هذا المعٌار على الاجابة عن مجموعة الاسبلة الربٌسة الاتٌة : هل ٌمكن تفصٌل النمطة  -1

 مطروحة للنماش بطرٌمة أفضل ؟ وهل ٌمكن التعبٌر عنها بطرٌمة أخرى .أو الفمرة ال

 معٌار الصحة أو الدلة : فهل العبارة أو الجملة المطروحة حمٌمٌة ؟ وكٌؾ ٌمكننا الوصول لصحة ذلن . -2

 معٌار الدلة المتناهٌة : هل ٌمكن اعطاء تفاصٌل اخرى للجملة أو العبارة  أو المضٌة أو الحادثة ؟ . -3

حٌث ان علالة الجملة المطروحة فً السؤال ٌنبؽً ان تكون وثٌمة الصلة بالمضٌة أو المشكلة معٌار العلالة :  -4

 المطروحة للنماش .

معٌار العمك :وهنا ٌمكن طرح الاسبلة المهمة الاتٌة : كٌؾ تعمل الاجابة على توضٌح التعمٌدات الموجودة فً  -5

 عند طرح السؤال ؟.السؤال ؟وكٌؾ ٌتم أخذ المشكلة بالحسبان 

معٌار الاتساع أو سماحة التفكٌر :هل نحن بحاجة إلى الاخذ بالحسبان فً منالشاتنا وحواراتنا حول لضٌة ما أو  -6

 مسألة ما وجهات النظر الاخرى ؟.

 هل العبارة المطروحة أو السؤال الموجه أو المشكلفة المعروضة للنماش كلها ذات معنى ؟ .معٌار المنطمٌة : -2

 (56-53،ص  2006) سعادة ،                                                               

 الاسئلة المثٌرة للتفكٌر السابر :
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ٌحتاجها المعلم أي معلم ، لأنها الواسطة التً تربط أداء المعلم بأداء الطالب كما  طرح الاسبلة الصفٌة مهارة    

تحٌل الطالب من انها الوسٌلة التً تجعل التعلم الصفً فاعلا نشٌطا متؽٌرا ، مثٌرا للتفكٌر والأسبلة الصفٌة 

ت لٌمة اذا أحسن داة ذاهذه الا عضو تعلٌمً فاعل ونشط له وجود فً ؼرفة الصؾ . وتعد مشجع متلك الى

وحتى ٌتم بناؤها بفعالٌة فلا بد من تدرٌب المعلم لجعلها فاعلة فً تنظٌم تعلم الطلبة وتموٌمهم .وتعد  اختٌارها ،

لفة ، بدءا بعملٌات ذهنٌة الاسبلة بمثابة ادوات شحذ لتفكٌر الطلبة ، فهً تجعلهم ٌفكرون بمستوٌات ذهنٌة مخت

المعرفة والفهم ، وارتماء الى مستوى العملٌات الذهنٌة المتمدمة الممثلة  كما ٌحدث فً تحمٌك اهداؾ بسٌطة ،

داؾ التحلٌل والتركٌب والتموٌم . وفً نفس الولت فان هذه الاهداؾ تشكل وسٌطا مناسبا لتدرٌب بتجمٌك اه

 الطلبة على ممارسة التفكٌر الابداعً المتماٌز . 

الى اتمان استراتٌجٌات محددة لتحمٌك الهدؾ ، فالمعلم وطرح الاسبلة فً مهارات ضرورٌة ولكنها تحتاج 

الكؾء هو المعلم الذي ٌستؽل كل دلٌمة لمداعبة اذهان الطلبة لكً ٌجبوبوا جوانب ذهنٌة مختلفة ، وٌدربهم على 

  اكتشاؾ امكاناتهم ولدرتهم الابداعٌة .

 وٌمكننا ان نجزئ مهارة طرح الاسبلة الصفٌة إلى المهارات الآتٌة :

 اؼة الاسبلة بصورة واضحة .صٌ -1

 تكٌٌؾ السؤال لمستوى لؽة المتعلمٌن ولدراتهم . -2

 توجٌه الاسبلة وفك ترتٌب مخطط له . -3

 الموازنة بٌن مستوٌات تلاسبلة مع مستوى المتعلمٌن . -4

 دفع وتشجٌع المتعلمٌن إلى المشاركة . -5

 تتابع الاسبلة من أجل تشجٌع الطلبة على استكمال إجاباتهم وتوضٌحها  -6

 (12-15، ص 2002. ) لطامً ورٌاض ، استعمال زمن الانتظار لمساعدة المتعلمٌن على الاجابة  -2

 

 أدوار المعلم والمتعلم فً التفكٌر السابر :

، ولادرٌن على  وفك خطوات التفكٌر السابر ، لكً ٌكونوا مفكرٌن المعلم طلابه على السٌرٌدرب     

تطوٌر مهارات التفكٌر السابر ، خاصة وان المعلم المعاصر هو الذي ٌستطٌع النهوض بمستوى التفكٌر 

، بهدؾ استٌعابها وادماجها والخبرات التً ٌواجهونها طلابة للوصول الى مستوى من معالجة المعلومات 

ن ٌصبح التلامٌذ مسلحٌن بالادوات التً فً البنٌة المعرفٌة ، واستخدامها فً كل موالؾ ٌواجههم ، لذل

-357، 2001:)ناٌفة لطامى ،لملامح فٌما ٌلً تساعدهم على التكٌؾ كذلن مع البٌبة التعلٌمٌة ، وتحدد ا

370) 

نموذج التفكٌر السابر ثلاث استراتٌجٌات  ربٌسة تتمثل فً : استراتٌجٌة استٌعاب المفهوم ، اٌتضمن  

، واستراتٌجٌة تطبٌك المبادئ . وفً هذا الاطار ، وفً اطار العملٌات الذهنٌة استراتٌجٌة تفسٌر المعلومات 

ٌزٌد التفكٌر السابر من لٌمة المتعلم ، وذلن باعطاء الاهمٌة لممارسة عملٌاته الذهنٌة ، وزٌادة خبراته 

النمابٌة المترتبة على التفاعل ، والتركٌز على حٌوٌته ونشاطة وتفاعله ومستواه  المعرفً ، ومرحلته 

 التطورٌة .

وفً هذا الاطار ٌشٌر "ادٌلمان جٌرلد " الى ان المتعلمٌن ٌتفولون وٌنمون فً مناخ ٌمدهم بوسابل حسٌة 

، والتعلم ٌكون فعال عندما ٌكون فً صورة مشكلات ، ولا ٌمكن وصؾ المتعلمٌن بمٌلهم نحو نوع متعددة 

تشجٌع وضابؾ النصفٌن الكروٌٌن معا لتحسٌن  من الوضابؾ العملٌة ، حٌث ٌفضل ان ٌكون هدؾ التعلم

 عملٌة التعلم من خلال الانشطة . 

ٌعد التدرٌب على نموذج التفكٌر السابر عملٌة ذهنٌة ٌتم فٌها استجضار خبرات المتعلمٌن وتوجٌه انتباههم 

ٌر ، لملاحضة عناصر متعددة موزعة فً اماكن مختلفة ، وان هذه المواد والاشٌاء تشكل موضوع التفك

تشكل الؽرفة الصفٌة بٌبة اجتماعٌة مصؽرة تتفرع فٌها العلالات وتتشابن معا ، كما تتباٌن فٌها الأهداؾ 

والاهتمامات والمٌول والاتجاهات ، ولكً تحمك البٌبة الصفٌة الأهداؾ التً من اجلها شكلت لابد من 

 2005)الزغلول وشاكر ،ت الآتٌة : افرادها المتعلمٌن بانموذج التفكٌر السابر وفك الخطواتوجٌه جهود 

 (21،ص 

 المتعلمة بلموضوع المعلومات  حصر -1

  ها عند تشكٌل التصنٌفات المتشابهةاستخدام المعلومات التً تم التوصٌل الٌ -2
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تكلٌؾ التلامٌذ بتسمٌة التعمٌمات من خلال المعلومات التً تم جمعها ) جعل التلامٌذ على الفة  -3

 باسس التجمٌع(.

 المعلومات التً تم التوصٌل الٌها من خلال جداول الاسترجاع.تحلٌل  -4

 تكلٌؾ التلامٌذ بوضع التعمٌمات المرتبطة بالبٌانات فً جدول الاسترجاع. -5

تكلٌؾ التلامٌذ باجراء استدلالات توضٌحٌة من المعلومات التً تم التوصٌل الٌها فً الجداول  -6

 لتعمٌمات التً تم التوصٌل الٌها الاسترجاعٌة وا

  التً تم التوصل الٌها فً موالؾ افتراضٌة .  تطبٌك التعمٌمات -2

وٌعد التفكٌر السابر احد معاٌٌر التدرٌس الاصٌل ، الذي ٌتمثل فً طرح اسبلة للتذكر وتطوٌر 

الاجابة ، بالاضافة الى انه طرٌمة للحصول على استجابة دلٌمة ، وانه اسبلة توجه انتباه المتعلم 

ً اجابة وضوع او اشٌاء تعلمها فً ممررات اخرى ؼٌر متوافرة فالى خصابص اخرى فً م

   (Sternberg.1999. p:378)                             المتعلم الاولٌة . 

 

 

  دراسات سابمة

 (2005دراسة مكاري )-1

هدفت الدراسة إلى بناء انموذج تعلٌمً ٌموم على استراتٌجٌات التفكٌر السابر  ، اشتك الباحث فرضٌاته من خلال     

هدؾ البحث ،تمثلت عٌنة الدراسة من تلامٌذ الصؾ السادس الابتدابً فً مدرسة خدٌجة الكبرى التً اختٌرت عشوابٌا 

 ( أنثى .12( ذكرا و)25( تلمٌذا وتلمٌذة بوالع )44،بلػ ععد العٌنة )

، ترضت المجموعتان إلى المٌاس البعدي وبعد انتهاء التجربة والتً استؽرلت وبعد اجراء التكافؤ بٌن المجموعتٌن     

( اسبوعا وبعدها تم معالجة النتابج احصابٌا فتوصلت النتابج  إلى اثبات كفاءة انموذج التفكٌر السابر ولكلا الجنسٌن 14)

 ضابطة .على المجموعة ال

 واخٌرا توصل الباحث إلى جملة من الاستنتاجات والتوصٌات والممترحات مستوحاة من نتابج البحث     

 ،ص و( 2005)مكاري ،                                                     

 ( 2007دراسة كرٌم )-2

ٌرمً البحث الى تعرض اثر استراتٌجٌة الاسىلة الفعالة فً تنمٌة التفكٌر السابر لدى اطفال الرٌاض ، ولتحمٌك هدؾ     

البحث اشتمت الباحثة خمس فرضٌات صفرٌة من هدؾ البحث ، اختارت الباحثة عٌنة بحثها بالاسلوب المصدي المرحلً 

 ( طفلا وطفلة .43عدد افراد العٌنة )العشوابً وفٌه اختارت الباحثة روضة واحدة بلػ 

( دلٌمة خمس مرات اسبوعٌة توصل 63( جلسة بمعدل )22صاؼت الباحثة اهدافها السلوكٌة ، وتضمن البرنامج )    

البحث الى وجود فرق فً متوسط درجات اختبار التفكٌر السابك بٌن المجموعتٌن ولد كانت النتابج جمٌعها لصالح 

للبرنامج التدرٌبً ، ولد نولشت النتابج ولوبلت بنتابج الدراسات السابمة فضلا عن تضمٌن عدد المجموعة التً تعرضت 

 ، ص ح _ي (2007)كرٌم،                     من التوصٌات والممترحات .         

 ( 2014دراسة محمد )-3 

كٌر السابك ، ولتحمٌك هدؾ البحث وضع ٌرمً البحث الى تعرؾ اثر استعمال انموذج التعلم لمارزانو فً تنمٌة التف    

الباحث فرضٌاته ، واختار تصمٌما تجرٌبٌا ذا ضبط جزبً وحدد عشوابٌا ثانوٌة الخٌرات للبنٌن فً لضاء الهندٌة لتكون 

 ( طالبا فً كل مجموعة .32( طالبا بوالع )64عٌنة البحث ، بلػ حجمها )
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تؽٌرات عدة ، صاغ الاهداؾ السلوكٌة واعدّ الخطط التدرٌسٌة اجرى الباحث تكافؤا بٌن طلاب المجموعتٌن فً م    

للمجموعتٌن من ثم اعدّ اختبارا لمٌاس تنمٌة التفكٌر السابر بعد اتمام التجربة ، درس الباحث نفسه مجوعتً البحث 

 المجموعتً .  ( اسابٌع وبعد انهاء التجربة طبك الباحث الاختبار على8التجرٌبتً والضابطتً واستؽرلت مدة التجربة )

وفك انموذج ابعاد التعلم اسفرت النتابج وجود فرق ذي دلالة احصابٌة ولصالح المجموعة التجرٌبٌة التً درست     

 ( 524_523، ص 2014.     )محمد ،  وبعدها فسر النتابج ووضع مجموعتن من التوصٌات والممترحات
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 الفصل الثالث

 :منهج البحث واجراءاته 

منهج البحث واجراءاته إلتً اتبعها لتحمٌك هدؾ البحث الحالً ، المتمثلة بوصؾ ٌعرض الباحث فً هذا الفصل     

مجتمع البحث ، وكذلن عٌنة البحث وكٌفٌة اختٌارها ، ثم بناء الاختبار البعدي والتأكد من صدله وثباته ، ولد اعتمد 

لحل المشكلات ؛ لانه المنهج الملابم لتحمٌك هدؾ بحثه وٌعد المنهج التجرٌبً من ألرب المناهج الباحث المنهج التجرٌبً 

النظرٌة والتطبٌمٌة وتطوٌر بنٌة التعلٌم وانظمته المختلفة ، والتجرٌب من الوى الطرابك التً تستطٌع بوساطتها اكتشاؾ 

  (421،ص 2010. )ملحم ،  معارفنا وتطوٌرها عن التنبؤ والتحكم بالاحداث

 : أولا / التصمٌم التجرٌبً

اللازمة وضبط العوامل أو المتؽٌرات ٌمصد بالتصمٌم التجرٌبً الاستراتٌجٌة التً ٌضعها الباحث لجمع المعلومات     

التً ٌمكن أن تؤثر فً هذه المعلومات ومن ثم اجراء التحلٌل المناسب للإجابة عن أسبلة البحث ضمن خطة شاملة للبحث 

، اذن هو هٌكلة البحث التً ٌمكن من خلالها التوصل إلى إجابات عن أسبلة  (122، ص 1222عودة ،وملكاوي ، ) .  

 ( .175، ص 2011) عباس وآخرون ، البحث وضبط المتؽٌرات . 

وٌرى الباحث أن عملٌة الضبط فً مثل هكذا بحوث ٌصعب تحمٌمها ، مهما اتبع الباحث من إجراءات ، لذا أختار    

 احث التصمٌم التجرٌبً ذا الضبط الجزبً ؛ لأنه ملابم لظروؾ البحث الحالً ، وهو بالشكل الآتً :الب

 الأداة المتغٌر التابع المتغٌر المستمل المجموعة

 

 التجرٌبٌة

 

 انموذج التفكٌر السابر

 

 التحصٌل

 

 الاختبار التحصٌلً

 

 الضابطة

 

 الطرٌمة التملٌدٌة

 

 التصمٌم التجرٌبً للبحث

ٌتضح من هذا التصمٌم ، ان الباحث استعمل مجموعتٌن )تجرٌبٌة وضابطة ( ، التجرٌبٌة هً التً ٌتعرض افرادها     

للمتؽٌر المستمل ) انموذج التفكٌر السابر( ،والضابطة التً لا تتعرض لهذا المتؽٌر ، وفً نهاٌة التجربة سٌتعرض افراد 

حث نفسة ، وبعدها سٌعالج نتابج الاختبار احصابٌا لمعرفة دلالة الفروق بٌن المجموعتٌن لاختبار التحصٌل الذي ٌعده البا

 المجموعتٌن .

  ثانٌا / مجتمع البحث وعٌنته :

، وتعد ٌعرؾ مجتمع البحث بانه جمٌع الأفراد أو العناصر أو الأشٌاء ، الذٌن لهم خصابص واحدة ٌمكن ملاحظتها     

وتشكل اساس سحب العٌنة والمحن الوحٌد للمجتمع هو وجود عناصر المعاٌنة هً الوحدات التً ٌتكون منها المجتمع 

 ( 161-160، ص 2005) أبوعلام، خاصٌة مشتركة بٌن أفراده ٌمكن ملاحظتها .        

طاع تربٌة الكرخ الأولى فً بؽداد ، أختار المدارس المتوسطة والثانوٌة النهارٌة ضمن لبتحدد مجتمع البحث الحالً      

المتوسط  لصدٌا لمرب المتوسطة من سكن الباحث متوسطة الٌمن والتً تحتوي على أكثر من شعبتٌن للصؾ الثانً 

الباحث ، ولما ابدته أدارة المدرسة من تعاون مع الباحث فً تٌسٌر اجراءات التجربة ، وبالسحب العشوابً مثلت شعبة 
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( طالبا للمجموعتٌن وبعد استبعاد 21عة التجرٌبٌة وشعبة )د( المجموعة الضابطة ، بلػ مجموع عٌنة البحث ))ج( المجمو

 (طالبا فً كل مجموعة .32( طالبا ، )64الطلبة الراسبٌن من نتابج البحث اصبح العدد الكلً )

 تكافؤ مجموعتً البحث : ثالثا /

ابً ؛ عد التكاففؤ بٌنهما لابما على وفك العشوابٌة مع استبعاد الطلبة بما ان المجموعتٌن وزعتا بشكل عشو          

   الراسبٌن من نتابج البحث .

 رابعا / تحدٌد الأهداف السلوكٌة :

ٌعد تحدٌد الاهداؾ السلوكٌة امرا فً ؼاٌة الاهمٌة فً عملٌة التدرٌس ؛ لانها تعد الاساس فً كل خطوة من خطوات     

 السلوكٌة المدرس وتساعد صٌاؼة الاهداؾ ( ،13،ص  2012) المٌسً ،التدرٌس ، فٌها ٌعرؾ المدرس لماذا ٌدرس 

تً تنبؽً على المتعلم تعلمها ، وهذا ٌعنً ان مسؤلٌة المدرس اكبر على تحدٌد ظروؾ التعلٌم المناسبة لمختلؾ المهمات ال

من مجرد وصؾ العمل التربوي او صٌاؼة الاهداؾ فً عبارات سلوكٌة فهً تضم اٌضا تصنٌؾ الاهداؾ المصاؼة 

ٌة واذا تحمك ذلن تصبح رؤٌة المعالم التدرٌس (106،ص 1274.)ابو حطب ،على الفبات السلوكٌة التً تنتمً الٌها 

أن هذا الوضوح ضمان لتوجٌه عملٌة التعلم والتعلٌم بطرٌمة علمٌة وإنسانٌة لتحمٌك واضحة ، وخطواتها معروفة ، و

 ( . 64-62، ص 1224.)الدرٌج ، التربٌة الحمة 

على الاهداؾ العامة ومحتوى الموضوعات التً ستدرس فً التجربة ،  ا( هدفا سلوكٌا اعتماد28صاغ الباحث )    

موزعة على مستوٌات المجال المعرفً فً تصنٌؾ بلوم )التذكر ، والفهم ، والتطبٌك ، والتحلٌل ، والتركٌب ، والتموٌم ( 

من الخبراء وبؽٌة التثبت من صلاحٌتها واستٌفابها لمحتوى المادة الدراسٌة عرضها الباحث على مجموعة . 

والمتخصصٌن فً اللؽة العربٌة  وطرابك التدرٌس فً العلوم التربوٌة والنفسٌة ، وفً ضوء ملحوضاتهم عدلّ الباحث 

 عددا من الأهداؾ ولم تحذؾ أي منها ، فبمٌت عدد الأهداؾ السلوكٌة كما هً .

 الخطط التدرٌسٌة :إعداد خامسا / 

فً ضوء المحتوى التعلٌمً والأهداؾ  مة لموضوعات التجربة الممرر تدرٌسهااعدّ الباحث الخطط التدرٌسٌة الملاب    

السلوكٌة للمادة على وفك ) انموذج التفكٌر السابر والطرٌمة التملٌدٌة ( ، ولد عرض الباحث نماذج من هذه الخطط على 

والنفسٌة ، وفً ضوء  مجموعة من الخبراء والمتخصصٌن فً اللؽة العربٌة وطرابك التدرٌس فً العلوم التربوٌة

( والذي ٌبٌن خطة للتدرٌس على وفك خطوات 1) ملحك ملحوضاتهم عدلّ الباحث جزءا منها وأصبحت جاهزة للتطبٌك 

 انموذج التفكٌر السابر .

 سادسا / أداة البحث :

 الاختبار التحصٌلً :-

عٌنة البحث لمعرفة أثر انموذج التفكٌر من متطلبات البحث الحالً إعداد اختبار تحصٌلً ٌستعمل لمٌاس تحصٌل      

السابر فً تحصٌل طلاب الصؾ الثانً المتوسط فً مادة لواعد اللؽة العربٌة ، لذا اعدّ الباحث اختبارا تحصٌلٌا من نوع 

التصادا  الاختٌار من متعدد ؛ كونه أكثر أنواع الاختبارات فاعلٌة وٌؽطً مساحة كبٌرة من المحتوى والاهداؾ والاكثر

 ولد اتبع الباحث الخطوات الآتٌة فً إعداد الاختبار : ( . 235، ص  1226) حمدان ،  الولتب

 صدق الاختبار : -

وتعنً لدرة الاختبار على لٌاس مامطلوب لٌاسه ، ولد تأكد الباحث من الصدق الظاهري من خلال عرض فمرات     

% فما فوق ، وبمً الاختبار بصٌؽته 83أكثر من الاختبار على مجموعة من المحكمٌن فحصلت الفمرات جمٌعها على 

( فمرة ، كما ؼرض الباحث الفمرات الاختبارٌة للتأكد من تمثٌل الاختبار لمحتوى المادة التً 33مكون من )النهابٌة 

 درسها الباحث خلال مدة التجربة وتمت الموافمة علٌها من المحكمٌن جمٌعهم .
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 حصائً لفمرات للاختبار :التحلٌل الإ -

ان الؽرض من تحلٌل فمرات الاختبار التثبت من صلاحٌة كل فمرة ، وتحسٌن نوعٌتها من خلال اكتشاؾ الفمرات    

لذلن طبك الباحث ( ، Scannel,1975,:211) السهلة جدا أو الضعٌفة جدا أو ؼٌر الممٌزة ، واستبعاد ؼٌر الصالح منها

ؾ الثانً المتوسط وتم اختٌار العٌنة عشوابٌا من متوسطة ( طالب من طلاب الص133الاختبار على عٌنة مكونة من )

المصطفى فً بؽداد ، ولتسهٌل الإجراءات الإحصابٌة فمد رتبت الدرجات تنازلٌا من أعلى درجة إلى ادنى درجة ، ثم 

وفٌما ٌأتً  %( من افراد العٌنة فً كل مجموعة22)اختٌرت العٌنتان المتطرفتان فً الدرجة الكلٌة العلٌا والدنٌا بنسبة 

 توضٌح لإجراءات التحلٌل الإحصابً لفمرات الاختبار :

بعد أن حسب الباحث معامل صعوبة كل فمرة من فمرات الاختبار باستخدام ةمعادلة مستوى الصعوبة للفمرات : -أ

الفمرات  (  ،وهً معاملات صعوبة ممبولة ، إذ ٌرى )بلوم( أن3و65( و)3و32صعوبة الفمرات وجد انها تتراوح بٌن )

 ( Bloom,1971,p:6)  ( ،3و83( و ) 3و23تعدّ ممبولة اذا كان معامل صعوبتها ٌتراوح بٌن ) 

استخدم الباحث معادلة تمٌز الفمرات التً تستخدم عندما تكون الاجابة عن الفمرة صحٌحة ، او  : راتلوة تمٌٌز الفم-ب

وح لكل فمرة من فمرات الاختبار ووجد ان تتراخاطبة وتعطً لها درجة واحدة او )صفر( ، فً حساب الموة التمٌٌزٌة 

%( فأكثر  33ا كانت نسبة تمٌٌزها )هً جمٌعها ممبولة ؛ لانها تعد ممٌزة اذ( ، لذلن ف3،66( و )3، 42بٌن )

 . لذا ابمى الباحث على الفمرات جمٌعها دون حذؾ او تعدٌل .( 100، ص 1226مطانٌوس ، )ا

جذابة كون البدابل الخاطبة نوع الاختٌار من متعدد ٌفترض ان تعندما ٌكون الاختبار من  فعالٌة البدائل الخاطئة : -ج

الٌها فً تشتٌت انتباه الطلبة الذٌن لاٌعرفون الاجابة الصحٌحة ، وعدم الاتكال على  للتثبٌت من انها تؤدي الدور الموكل

والبدٌل الجٌد هو ذلن البدٌل الذي ٌجذب عددا من طلبة المجموعة العلٌا  ( 101،ص 1225) امطانٌوس ،الصدفة . 

وٌكون البدٌل اكثر  ( 125ص  ،1223)عودة ،اكبر من طلبة المجموعة الدنٌا ، وبعكسه ٌعد ؼٌر فعال وٌنبؽً حذفه 

، ظهر لدٌه ان البدابل زمة لذلن لافعالٌة كلما ازدادت لٌمته فً السالب . وبعد ان جرى الباحث العملٌات الاحصابٌة ال

الخاطبة لفمرات الاختبار  البعدي لد جذبت الٌها عددا من طلاب المجموعة العلٌا اكبر من طلاب المجموعة الدنٌا ، لذا 

 .تعدٌل أو ماء علٌها جمٌعها دون حذؾ تمرر الاب

 الصورة النهائٌة للاختبار :

( فمرة 33بعد إنهاء الإجراءات الإحصابٌة اللازمة للاختبار وفمراته ، أصبح الاختبار بصورته النهابٌة ٌتكون من )    

ء والمتخصصٌن ، أصبح من نوع الاختٌار من متعدد ، وبعد استحصال الموافمات  عن صلاحٌة الاختبار من لبل الخبرا

 .ختبار جاهزا للتطبٌك الا

 تطبٌك التجربة :

 25الأحد شرّع الباحث بتطبٌك التجربة على طلاب مجموعتً البحث فً متوسطة المصطفى للبنٌن ، ٌوم     

، درّس الباحث  3/1/2316، ولؽاٌة  2316-2315م ، اي فً الفصل الدراسً الأول للعام الدراسً 13/2315/

 بك الباحث الاختباران استمرت فصلا دراسٌا كاملا ، ط البحث بنفسه ، أكمل الباحث تطبٌك التجربة بعد مجموعتً

، وأشرؾ الباحث نفسه على الاختبار مستعٌنا  3/1/2316التحصٌلً على مجموعتً البحث فً ٌوم الأحد الموافك 

 ة على وفك تعلٌمات الاختبار .بمدرسٌن اللؽة العربٌة فً المدرسة ، صحح الباحث نفسه اجابات الطلب

 الوسائل الإحصائٌة :

استعمل الباحث الوسابل الإحصابٌة المناسبة لاجراءات بحثه بؽٌة الوصول إلى تحمٌك هدؾ البحث ومن هذه الوسابل      

الخاطبة  .  الاختبار التابً لعٌنتٌن مستملتٌن ، ومعامل الصعوبة للفمرات ، ومعادلة معامل التمٌٌز ، وفاعلٌة البدابل

 (203،ص  2004( ، ) الصمادي وماهر ،  260،ص  2002عباس وآخرون ،) 
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 الفصل الرابع 

 عرض النتٌجة وتفسٌرها والاستنتاجات والتوصٌات والممترحات

 أولا : عرض النتٌجة :

بعد إنهاء التجربة وتطبٌك الاختبار التحصٌلً على طلاب المجموعتٌن التجرٌبٌة والضابطة وتحلٌل الاجابات وحساب     

( لعٌنتٌن مستملتٌن ، لمعرفة دلالة الفرق بٌن متوسطات تحصٌل (t-testالدرجات ، استخدم الباحث الاختبار التابً 

( بٌن 3و35لاٌوجد فرق ذو دلالة احصابٌة عند مستوى )على أنه )  المجموعتٌن واختبار الفرضٌة الصفرٌة التً تنص

متوسط تحصٌل الطلاب الذٌن ٌدرسون مادة لواعد اللؽة العربٌة بانموذج التفكٌر السابر ومتوسط تحصٌل الطلاب الذٌن 

 العربٌة بالطرٌمة التملٌدٌة (.اٌدرسون مادة لواعد اللؽة 

( بٌن متوسطً درجات المجموعتٌن 3و35لالة إحصابٌة عند مستوى دلالة )رفضت هذه الفرضٌة لظهور فرق ذي د    

 درسوا مادة لواعد اللؽة العربٌة ولمصلحة الطلاب الذٌن

 

 

 المجموعة

  

   العدد

المتوسط 

 الحسابً

 التباٌن 

 

درجة 

 الحرٌة

 الدلالة الإحصائٌة المٌمة التائٌة

 الجدولٌة المحسوبة 

 62 13و12 22و15 32 التجرٌبٌة

 

5و85  1و26    

 

  

 2و24 18و46 32 الضابطة دالة إحصابٌا

 

 تفسٌر النتٌجة :ثانٌا : 

أظهرت نتٌجة الدراسة تفوق طلاب المجموعة التجرٌبٌة الذٌن ٌدرسون مادةلواعد اللؽة العربٌة بانموذج التفكٌر      

السابر على طلاب المجموعة الضابطة الذٌن ٌدرسون مادة لواعد اللؽة العربٌة بالطرٌمة التملٌدٌة ، وٌرى الباحث ان هذا 

 سباب الآتٌة :التفوق لد ٌعزى إلى واحد أو أكثر من الأ

ان انموذج التفكٌر السابر اتاح الفرصة امام الطلاب لعرض استفساراتهم ومنالشاتهم للتوسع بالموضوع مما ٌجعل -1

 الطلاب ٌستوعبون الموضوع المدروس بشكل اكبر .

ان انموذج التفكٌر السابر اوجد لدى الطلاب تحدٌا لمواجهة المشكله او المشكلات التً طرحها المدرس مما وفر بٌبة -2

 .صفٌة نشطة لتحمٌك الاهداؾ 

ان نموذج التفكٌر السابر نمل الطلاب من متلمٌن الى مشاركٌن فاعلٌن فً التحلٌل والتعلٌل والتمثٌل مما عزز نشاطهم -3

 لصؾ داخل ؼرفة ا

اعطى انموذج التفكٌر السابر فرصة للطلاب للتدرٌب وتشجٌعهم على طرح الاسبلة ، وتنظٌم الافكار ، واكتساب  -4

 المعلومات، والاستنتاجات، والمدرة على النماش ، واسهم فً رفع مستوى تحصٌلهم .

 فكار والاراء المطروحة .شجع انموذج التفكٌر السابر الطلاب الاصؽاء بعضهم لبعض بانتباه مع احترام للا-5

ان انموذج التفكٌر السابر ساعد على تنشٌط المعرفة السابمة والتً تنمً لدى الطلبة المسؤؤلٌة الجماعٌة فً حل -6

 .المشكلات 
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ان انموذج التفكٌر السابر عوّد الطلاب الاعتماد على انفسهم مما ٌبنً لدٌهم المدرة على مواجهة الموالؾ الصعبة دون -2

 او تردد. خوؾ 

 ثالثا : الاستنتاجات :

 فً ضوء نتابج البحث ، توصل الباحث إلى الاستنتاجات الآتٌة :   

ان انموذج التفكٌر السابر اعطى المدرس والطلبة تؽذٌة راجعة بحٌث تمكن المدرس من الولوؾ على مدى تعلم طلبته -1

 ومعالجة جوانب الضعؾ .

 .  الدراسً فً مادة لواعد اللؽة العربٌة وانموذج التفكٌر السابرطردٌة  بٌن التحصٌل  وجود علالة-2

 ان انموذج التفكٌر السابر ٌؤدي إلى الإرتماء بمستوى التحصٌل الدراسً عند تدرٌس لواعد اللؽة العربٌة .-3

 .المحتوى التعلٌمًالتً محورها المعلم أو لطالب تعطً نتابج أفضل من ؼٌرها ان الأسالٌب التدرٌسٌة التً محورها ا-4

 التوصٌات :رابعا : 

 فً ضوء نتلبج البحث واستنتاجاته ، ٌوصً الباحث بالآتً :   

 اعتماد انموذج التفكٌر السابر فً تدرٌس مادة لواعد اللؽة العربٌة لطلبة المرحلة المتوسطة .-1

ك انموذج التفكٌر السابر فً تدرٌس ضرورة اشران مدرسً اللؽة العربٌة ومدرساتها بدورات تطوٌرٌة فً كٌفٌة تطبٌ-2

 بصفة خاصة ، وفروع اللؽة العربٌة الأخرى بصفة عامة .مادة لواعد اللؽة العربٌة 

 ان ترمً المناهج الدراسٌة إلى تنمٌة التفكٌر السابر لدى المتعلمٌن . -3

 ان ٌكون اهتمام المدرس تعلٌم الطالب كٌؾ ٌفكّر ؟ ولٌس كٌؾ ٌحفظ ؟-4

  مزاٌا التفكٌر السابرفً تدرٌس موضوعات اخرى ؼٌر اللؽة العربٌة .الافادة من -5

   خامسا : الممترحات :

 استكمالا للبحث الحالً ٌمترح الباحث اجراء :

 دراسة مماثلة للدراسة الحالٌة فً مراحل وصفوؾ دراسٌة أخرى . -1

أثره فً تدرٌس فروع اللؽة  دراسة مماثلة تستعمل اسلوب التفكٌر السابر على طلبة كلٌات التربٌة لتعرّؾ -2

 العربٌة .

 اجراء دراسة مماثلة تتناول اثر التفكٌر السابر فً تنمٌة التفكٌر النالد والاستبماء . -3

 اجراء موازنات بٌن التدرٌس على وفك انموذج التفكٌر السابر مع التدرٌس ؼلى وفك نماذج أخرى . -4

 

  

 المصادر :

 اثر استخدام نموذج التفكٌر السابرعلى استراتٌجٌات اكتساب المفاهٌم العلمٌة (.  2334ابراهٌم ،عبدالله علً محمد) -1

 ، كلٌة التربٌة ، جامعة  وتنمٌة مهارات التفكٌر الابتكاري لدى تلامٌذ المرحلة الابتدائٌة                                  

 الأزهر ) بحث منشور ( .                                 
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 ،عالم الكتب ، الماهرة . 1. ط معجم مصطلحات ومفاهٌم التعلم والتعلٌم(. 2332هٌم ، مجدي عزٌز )ابرا -2

 ، دار الحدٌث ، الماهرة ، مصر . 3، ط العرب لسان ( .2333ابن منظور ، محمد مكرم )-3

 مكتبة الانجلو ، المصرٌة ، الماهرة  3ط التربوي النفس علم( 1284ابو حطب ، فؤاد )-4

 ، دار النشر لجامعات ،الماهرة 6، ط . مناهج البحث فً العلوم النفسٌة والتربوٌة( 2332ابو علام ،رجاء محمود )-5

 ، منثورات جامعة دمشك . المٌاس التموٌم فً التربٌة الحدٌثة( . 1222امطانٌوس ، مٌخابٌل )-6

 بٌروت ، لبنان .  ، دار مكتبة الحٌاة ، فمة اللغةه( . 1318الثعالبً ، ابو منصور )-2

 ، مفهومة ، معاٌٌره ، مكوناته ، نظرٌاته ، خصائصه ، مراحله. الابداع ، ( 2332عبدالرحمن )فتحً جروان ،-8

 ، دار الفكر ، عمان الاردن . 1. ط لٌاسه وتدرٌبه                             

 ، عمان الاردن . 1، دار الفكر ، ط وتطبٌمات. تعلٌم التفكٌر مفاهٌم ( 2335جروان ، فتحً عبدالرحمن )-2

 ، دار التربٌة الحدٌثة ، دمشك .  مفاهٌم ومسائل وحلول –. التحصٌل الدراسً ( 1226حمدان ، محمد زٌاد ) -13

 ،دار المسٌرة للنشر والتوزٌع  1، ط التصمٌم التعلٌمً نظرٌة وممارسة( . 1222الحٌلة ، محمد محمود )-11

 والطباعة ، عمان الاردن .                                         

-13، دار عالم الكتب للطباعة والنشر والتوزٌع ،الرٌاض.  1، ط تحلٌل العملٌة التعلٌمٌة( . 1224الدرٌج ، محمد )-12

 ، دار المرتضى ، شارع 1، ج . اتجاهات حدٌثة فً تدرٌس اللغة العربٌة( 2313زاٌر ، سعد علً وسماء تركً )

 المتنبً ، بؽداد .                                                      

 ، دار المسٌرة  1، ط سٌكولوجٌة التدرٌس الصفً( . 2332الزؼلول ،عماد عبدالرحٌم وشاكر عملة المحامٌد)-14

 للنشر والتوزٌع والطباعة ، عمان .                                              

 ، دار الشروق للنشر 1، ط تدرٌس مهارات التفكٌر مع مئات الأمثلة التطبٌمٌة( . 2336ادة ، جودت احمد )سع -15

 والتوزٌع ، عمان الاردن .                                           

 ، دار الملم ، مطبعة وزارة التربٌة ، بؽداد . فً لضاٌا اللغة العربٌةبلا تأرٌخ( . السٌد ، محمود )-16

 ، 1،ط المٌاس والتموٌم النفسً والتربوي بٌن النظرٌة والتطبٌك( . 2334الصمادي ، عبدالله وماهر الدرابٌع )-12

 دار وابل ، عمان .                                          

 ، دار المسٌرة 3، ط اهج البحث فً التربٌة وعلم النفسمدخل إلى من( . 2311عباس ، محمد خلٌل وآخرون )-18

 للنشر والتوزٌع والطباعة ، عمان الاردن .                                           

 بؽداد . ، 3،مطبعة وزارة التربٌة / من لضاٌا تعلٌم اللغة العربٌة رؤٌة جدٌدة( . 1288العزاوي ، نعمة رحٌم )-12

 ، مكتبة  1، ط اساسٌات البحث العلمً فً التربٌة والعلوم الانسانٌة( . 1222تحً حسن ملكاوي )عودة ،أحمد وف-23

 المنار للنشر والتوزٌع ، دار التربٌة ، عمان الاردن .                                                   
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 ، دار الأمل للنشر والتوزٌع، عمان.3، ط ٌة. المٌاس والتموٌم فً العملٌة التدرٌس( 1223عودة ، أحمد سلٌمان )-21

 ، دار الكتاب طرق تدرٌس اللغة العربٌة بمرحلة التعلٌم الاساسً ( . 2335العٌسوي ،جمال مصطفى وآخرون )-22

 الجامعً ، العٌن ، الامارات العربٌة المتحدة .                                             

 ، مطبعة المصطفى ، بؽداد . تعلٌم التفكٌر مفهومه توجهاته المعاصرة ( .2335الؽرٌري ، سعدي عطٌة )-23

 ، دار الفكر للطباعة والنشر والتوزٌع ،عمان الاردن . تعلٌم التفكٌر للمرحلة الاساسٌة(. 2331لطامً ، ناٌفة )-24

 ، جامعة المدس المفتوحة ، عمان .1، ط . التفكٌر الابداعً( 1225_______ وآخرون )  -25

 ، دار المسٌرة للنشر  1،ط اسئلة التفكٌر الابداعً برنامج تطبٌمً( . 2332لطامً ،ٌوسؾ ورٌاض الشدٌفات )-26

 والتوزٌع ، عمان .                                          

 لشروق للنشر والتوزٌع ، عمان .، دار ا تصمٌم التدرٌس. (2333لطامً ، ٌوسؾ وناٌفة لطامً )-22

 ، مفهومه ، مبرراته، أهدافه ، بؽداد . التعلٌم الاساسً( . 2312المٌسً ، عامر ٌاس خضٌر ) -28

  اثر استراتٌجٌة الاسئلة الفعالة فً تنمٌة التفكٌر السابر لدى اطفال الروضة( . 2338كرٌم ، وفاء لٌس )-22

 الجامعة المستنصرٌة ، رسالة ماجستٌر ) ؼٌر منشورة ( .–ة التربٌة الاساسٌة كلٌ                                 

 اثر استعمال انموذج ابعاد التعلم لمارازونو فً تنمٌة التفكٌر السابر لدى طلاب ( . 2314محمد ، حسام الدٌن ) -33

  جامعة–مجلة كلٌة التربٌة الاساسٌة  ، الصؾ الثانً المتوسط فً مادة الجؽرافٌة                                        

 .18، العدد  بابل                                        

 ، دار ؼرٌب للنشر والتوزٌع ، الماهرة . معجم الفروق الدلالٌة فً المرآن الكرٌم( . 2338محمد ،محمد داوود )-31

 اثر اسلوب التفكٌر السابر وفك النظرٌات المعرفٌة فً تدرٌس مادة العلوم على ( . 2335مكاري ، محمد ابراهٌم )-32
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 الملاحك :

 (1ملحك )

 خطة انموذجٌة على وفك انموذج التفكٌر السابر لطلاب المجموعة التجرٌبٌة 

 الٌوم والتأرٌخ :   الصف : الثانً المتوسط                                                      

 الحصة :   الشعبة : أ                                                                      

 

 الأهداف العامة :

 لى بها تعبٌر المتعلم وٌصلح أسلوبه الشفهً والكتابً .المتعلم بذخٌرة من الالفاظ والتراكٌب التً ٌرتزوٌد  -1

 توسٌع دابرة معارؾ الطلبة وتزوٌدهم بالخبرات والحمابك التً لاٌستطٌعون الوصول إلٌها بالتجربة الشخصٌة . -2

 تزوٌد المتعلم بأنظمة اللؽة ولواعدها بصورة ؼٌر مباشرة . -3

 بط الاساسٌة التً تكفل سلامة رسم الحرؾ والكلمة .تمكٌن المتعلم من الاجادة بالمواعد والضوا -4

تمكٌن المتعلم من الالمام بالموانٌن المعرفٌة المتعلمة بصٌاؼة الكلمة وسلامة بنابها لٌستطٌع التعبٌر بها عن المعانً -5

 المناسبة .

 تطوٌر لدرة المتعلم على ضبط اواخر الكلمات .-6

 والتفاعل معه والاستجابة له بما فٌه من فكر وشعور .الأدبً تمكٌن المتعلم من فهم التعبٌر -2

 (31، ص 1221) وزارة التربٌة ،                                                                                               

 الأهداف السلوكٌة : فً نهاٌة المولف التعلٌمً ٌنبغً أن ٌكون الطالب لادرا على أن :

 ٌعرؾ المثنى . -1

 ٌتعرؾ على حالات اعراب المثنى .-2

 ٌبٌن سبب حذؾ النون عند اضافة المثنى .-3

 ٌوازن بٌن المثنى والملحك به .-4

 ٌثنً اسماء تعطى له .-5

 ٌأتً بامثلة جدٌدة عن المثنى . -6

 ٌعرب المثنى اعرابا صحٌحا .-2



 

- 21 - 
 

 وكتاباته . صحٌحا فً حدٌثه ٌستعمل المثنى والملحك به استعمالا-8

 الوسائل التعلٌمٌة :

 السبورة وحسن استعمالها .-1

 الأللام الملونة .-2

 الكتاب المنهجً .-3

 خطوات الدرس :

تناولنا فً الدرس السابك موضوع المنموص والممصور والممدود ، وللنا ان المنموص هو ، نعم  دلائك( :5التمهٌد )-1

ٌاخالد : اسم معرب آخره ٌاء لازمة مكسور مالبلها )بوركت ( من ٌأتً باسم منموص ، نعم ٌامحمد : استاذ الماضً ، 

لذلن ة ونستعمله كثٌرا فً حدٌثنا وكتاباتنا أحسنت وجزاكم الله خٌرا ، الٌوم موضوعنا من الموضوعات الجمٌلة والمهم

علٌكم الانتباه والتركٌز والمشاركة فً الدرس الا وهو ... من ٌعرؾ نعم ٌاحسٌن )المثنى والملحك به ( عافرم وجزان الله 

 خٌرا .

 العرض وٌتألف من ثلاث خطوات :-2

  ئك(دلا10): وٌشتمل على التذكر والتصنٌؾ والتسمٌة .  استٌعاب المفهوم-أ

اعرض مجموعة من الامثلة على السبورة وتكون الامثلة متنوعة منها ماٌمثل الموضوع المدروس واخرى لاتمثل       

الموضوع ؛ لكً ٌتعرؾ الطالب وٌوازن بٌن الامثلة ، وصولا إلى تمكن الطلبة من تسمٌة ماٌخص موضوع الدرس من 

 ؼٌر ذلن وعلى النحو الآتً :

 الامتحان .نجح الطالبان فً  -1

 أن الفلاحٌن نشٌطون . -2

 عاد الفلاح إلى المزرعة . -3

 اشترٌت كتابٌن جدٌدٌن . -4

 فبات الورود جمٌعها مزهرة . -5

 " كلتا الجنتٌن آتت أكلها " . -6

 " ولال الله لا تتخذوا إلهٌن أثنٌن . -2

 عاد فلاحا المزرعة إلى المنزل . -8

 "اما ٌبلؽن عندن الكبر أحدهما أو كلاهما " -2

 ً جنات وعٌون .إن المتمٌن ف -13

بعدها ابدأ بمنالشة الطلبة بالامثلة الموجودة على السبورة إلى ان ٌتاكد الباحث من وصول فكرة الموضوع للطلبة من 

 وتصنٌؾ الامثلة المتنوعة وتسمٌتها بمسمٌاتها. خلال مشاركاتهم بأمثلة جدٌدة من افكارهم 

طلبة لات والبراهٌن الممنعة لافكار الل إلى الاستدلاوٌشتمل على كشؾ العلالات والوصوتفسٌر المعلومات : -ب

 دلائك(10).المطروحة وصولا إلى الاتمان المطلوب 

وههنا ٌبدأ الباحث بطرح الاسبلة المادحة للتفكٌر من خلال أمثلة جدٌدة تركز على العلامات الاعرابٌة ، والتعرٌؾ    

 وبٌن المثنى وعلى النحو الآتً :  بملحك المثنى وشروطه ، وكٌفٌة التمكن من التمٌٌز بٌنه

 الشجرتان مثمرتان . -1

 أكا الذبب الخروفٌن . -2

 سلمت على الرجلٌن . -3
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 لرأت لصتٌن جمٌلتٌن . -4

 اشترى الرجل معطفٌن . -5

 الساعٌان فً الخٌر أخوان . -6

 كتابا محمد جدٌدان . -2

 الطالبان كلاهما مجتهدان . -8

 لرأت الكتابٌن كلٌهما . -2

 " إذ أرسلنا إلٌهم اثنٌن " -13

     

 

بعدها ٌباشر الباحث بمنالشة الطلاب والاستماع لافكارهم المطروحة ومحاولة تشجٌعهم على طرح ماٌدور  

وبعد التثبت من وصول الطلبة جمٌعهم ، لمشاركة الفاعلة ا على  فً اذهانهم من خلال التشجٌع والثناء لتحفٌزهم

 للمستوى المطلوب وعلى النحو الآتً :

 الاول على ماذا تدل كلمة ) الشجرتان ( ؟الباحث : فً المثال -

 طالب : تدل على اثنٌن .-

 الباحث : أحسنت وفمن الله وما اعرابها ؟-

 طالب آخر : مبتدأ مرفوع بالألؾ لانه مثنى .-

 الباحث : جٌد اذن معلامة رفع المثنى ؟-

 طالب : الألؾ -

 الباحث : جزاكم الله خٌرا ، وهكذا مع بمٌة الامثلة .-

 

 

تعمٌم العلالات المابمة بٌن المفاهٌم من خلال امثلة جدٌدة تطرح من وتشتمل على  تطبٌك المبادئ : -ج

 دلائك( 10)المتعلمٌن وتكتب لمنالشتها وبٌان مع تطابمها مع المواعد المدروسة وبٌان مدى صحتها من عدمه . 

من لبل الطلبة صحٌحة كانت أم ؼٌر  وفً هذه الخطوة المهمة من خطوات التفكٌر السابر تكون الامثلة جمٌعها

ذلن لكً نتعرؾ على مستوى تفاعلهم من خلال تعوٌدهم على خطوات التفكٌر المطلوبة لحل ما ٌواجههم من 

 مشكلات .

 دلائك (5الواجب البٌتً : )

 ٌوصً الباحث الطلبة بحل التمرٌن الأول والثالث فً دفتر الواجب البٌتً .    

 

 

 


