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( طالب وطالبة والتي تـ ا تيارىـ بالطريقة العشوائية 222تكونت عينة البحث مف )   
دراسػػػات الكػػػـ ومػػػف كميػػػة العمػػػوـ والتربيػػػة الأساسػػػية مػػػف الجامعػػػة المستن ػػػرية لمالمتسػػػاوية 

ل باحية ولمت   ات العممية والإنسانية مف الذكور والإناث، ولتحقيؽ أىداؼ البحث تػـ ا
 (1992)ووايجنيػػػػػر )النسػػػػػ ة الق ػػػػػيرة(  تيرنبرغاسػػػػػت داـ قائمػػػػػة أسػػػػػاليب التفكيػػػػػر لسػػػػػ

Sterenberg & Wagner ( ومقيػػاس 2212والمعربػػة والمترجمػػة مػػف قبػػؿ الإبراىيمػػي )
ف قبؿ الباحثة واعتماداً عمى الأدب النظري والدراسات الأداء الإبداعي والمعدؿ والمتطور م

 : السابقة المتوفرة ضمف ىذا المجاؿ، واست دمت الوسائؿ الإح ائية الآتية 
ار التائي لعينتيف مسػتقمتيف ومعامػؿ ارتبػاط بيرسػوف بار التائي لعينة واحدة والا تبالا ت

امعػة توجػد لػدييـ أسػاليب تفكيػر ، وأظيػرت نتػائا البحػث أف طمبػة الجنبػاخومعادلة ألفا كرو 
جميعيػػا، وأف أكثػػر الأسػػاليب تميػػزاً وشػػيوعاً عنػػد الطمبػػة ىػػو )اليرمػػي( ، وتوجػػد فػػروؽ ذات 

إنػاث(  -دلالة إح ائية في أساليب التفكير لدى طمبة الجامعػة تبعػاً لمتغيػر الجػنس )ذكػور
المحمػػي واليرمػػي الأسػػاليب الآتيػػة )ال ػػارجي والتشػػريعي والتنفيػػذي و ول ػػالا الإنػػاث وعمػػى 

والممكػػػي والػػػدا مي والمتحػػػرر( فػػػي حػػػيف لا توجػػػد فػػػروؽ ذات دلالػػػة إح ػػػائية بػػػيف الػػػذكور 
 والأقميمي والفوضوي والمحافظ( .والحكمي  )العالميوالإناث في أساليب التفكير 
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وكػػػذلؾ أظيػػػرت النتػػػائا أنػػػو لا توجػػػد فػػػروؽ ذات دلالػػػة إح ػػػائية فػػػي أسػػػاليب التفكيػػػر 
 جامعة وتبعاً لمتغير الت  ص )العممي والإنساني( . جميعيا لدى طمبة ال

وأيضػػاً أشػػارت النتػػائا بجنػػو يوجػػد أداء إبػػداعي لػػدى طمبػػة الجامعػػة، فػػي حػػيف لا توجػػد 
فػػروؽ بػػيف الطمبػػة عمػػى الأداء الإبػػداعي تبعػػاً لمتغيػػر الجػػنس )ذكػػور، إنػػاث( والت  ػػص 

 )العممي والإنساني( .
علبقة ارتباطيػة بػيف أسػاليب التفكيػر جميعيػا والأداء وأ يراً أظيرت النتائا بجنو لاتوجد 

 ( .2.25الإبداعي عند مستوى جلبلة )
وفػػػي ضػػػوء النتػػػائا التػػػي تػػػـ التو ػػػؿ إلييػػػا واسػػػتكمالًا لمبحػػػث أو ػػػت الباحثػػػة بػػػبعض 

 التو يات ومجموعة مف المقترحات .
 الفصل الأول

           مشكمة الدراسة:
دت مػػػف حاجػػػة الإنسػػػاف إلػػػى اسػػػتعماؿ قدراتػػػو العقميػػػة إف تعقػػػد الحيػػػاة واتسػػػاع مطالبيػػػا زا

يتمكف مف السيطرة عمى تغيرات الحياة المتسارعة ومتطمباتيا المتزايدة، النشطة وبفاعمية أكثر كي 
لػػذا فػػجف تطػػوير القػػدرات العقميػػة للئنسػػاف ضػػرورة تفرضػػيا مطاليػػب المجتمػػ  ، وذلػػؾ لغػػرض بنػػاء 

مػػػػتلبؾ الكثيػػػػر مػػػػف المعػػػػارؼ والمعمومػػػػات لمواجيػػػػة حيػػػػاة اجتماعيػػػػة سػػػػميمة، ممػػػػا يتطمػػػػب منػػػػو ا
التحديات والمشكلبت التي تواجو ب ورة مسػتمرة وبيػذا أ ػذ تركيػز البػاحثيف عمػى أسػاليب التفكيػر 

عمييػػا كونيػا مػػف العوامػؿ المػػؤثرة فػي العمميػػة التعميميػة ، إذ أف معرفتنػػا بجسػاليب التفكيػػر والتعػرؼ 
تحديػػد الوسػػائؿ الملبئمػػة د الطرائػػؽ المناسػػبة لػػتعمميـ ، و التػػي يفضػػميا الطػػلبب تسػػاعدنا فػػي تحديػػ

 (.169، ص2223لتقويميـ )اليويدي وجمؿ، 
فػػػي والبػػػاحثيف الػػػذيف ركػػػزوا عمػػػى الإبػػػداع رغ مػػػف أبػػػرز عممػػػاء الػػػنفس المعر بويعػػػد سػػػتيرن

أف القدرات العقمية بحاجة إلى أسموب تفكير يوجو ىذه القػدرات  وأسموب التفكير، إذ يرى ستيرنبرغ
بطريقة إبداعية لتحقيؽ الأداء الإبداعي ، كما يرى أف مستوى معنيػاً مػف الػذكاء ضػروري للئبػداع 
ولكنػػو لػػيس شػػرطاً كافيػػاً لحدوثػػو، وذلػػؾ لأف أسػػموب التفكيػػر الػػذي يسػػت دـ فػػي الػػذكاء أو القػػدرات 

 (.36، ص2223العقمية شرط ميـ للؤداء الإبداعي )السمير، 
المحمية التي أجريت ب دد تناوؿ العلبقة بيف أسػاليب التفكيػر واستناداً إلى ندرة الدراسات 

والأداء الإبػػػداعي فػػػجف مشػػػكمة الدراسػػػة الحاليػػػة تتحػػػدد فػػػي محاولػػػة لمعرفػػػة ىػػػؿ توجػػػد علبقػػػة بػػػيف 
 أساليب التفكير والأداء الإبداعي لدى طمبة الجامعة .

 أىمية الدراسة: 
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القرف العشريف اىتماماً متزايداً لما  شيد عمـ النفس المعرفي ومنذ بداية الن ؼ الثاني مف
يسػػػمى )بالعمميػػػات المعرفيػػػة( إلػػػى الحػػػد الػػػذي يػػػدفعنا إلػػػى القػػػوؿ بػػػجف الع ػػػر الػػػراىف ىػػػو ع ػػػر 
الاىتمامات بسػيكولوجية التفكيػر، فػالتفكير عمميػة معرفيػة أو فعػؿ عقمػي تكسػب بػو المعرفػة، ويقػ  

ية العمميات العقمية الأ ػرى إذا لػـ يكػف مي، إذ يستطي  الإنساف توظيؼ غالبعقعمى قمة النشاط ال
كميػػػا تقريبػػػاً، أي أنػػػو موجػػػو لكػػػؿ مػػػا يقابمػػػو مػػػف مشػػػكلبت ليجػػػد مػػػا يناسػػػبيا مػػػف حمػػػوؿ. )معتػػػز، 

 (. 118 -84، ص1994
إذ أف معرفػػػة  مجػػػاؿ الحيػػػاة العامػػػة ويشػػػير سػػػتيرنبرغ إلػػػى أف لأسػػػاليب التفكيػػػر دوراً فػػػي

دىـ عمػى انتقػاء الأعمػاؿ المينيػة المتوائمػة مػ  ىػذا الأفراد بجسػموب التفكيػر المفضػؿ عنػدىـ تسػاع
الأسموب أو ذاؾ، ويرى أيضاً أف أساليب التفكير يمكف أف تساعد عمماء النفس والتربية عمى فيـ 
بعػػػض التغيػػػر فػػػي الأداء المدرسػػػي والعمػػػؿ المينػػػي، والػػػذي يمكػػػف أف يعػػػزى بطريػػػؽ ال طػػػج إلػػػى 

 (Sternberg, 1997, P. 84)الفروؽ في القدرات العقمية. 
ريف في ذلػؾ إلػى قة بيف نمط التفكير والقدرة مشيوينظر كثير مف العمماء النفس إلى العلب

النمط أو الأسموب ليس قدرة بؿ ىو طريقة، فالقدرة ىي الكيفية التي يؤدي بيا الشػ ص شػيئاً مػا، 
يفضػػؿ أو  أو الكيفيػػة التػػي يمكػػف الشػػ ص أف يفعػػؿ شػػيئاً فػػي حػػيف الػػنمط يرجػػ  إلػػى الكيفيػػة التػػي

ب الش ص أف يفعؿ شيئاً، ويرى )كاردنر( أف معرفػة قػدرتنا ونػوع الػذكاء وحػده لا يكفػي بػؿ لا يح
بد مف معرفة الكيفية التي يميؿ أو يفضػؿ الشػ ص بيػا أف يسػت دـ قدرتػو وذكػاءه، وضػرورة ربػط 

 (. 119 -118، ص2225القدرة بنمط التفكير. )السرور، 
ى الطػرؽ الممكنػة التػي يمكػف مػف  لبليػا تحديػد أف إحػد Lomb (1996)وأشػار لومػب 

الطرائؽ المعقدة التي يتعمـ بيا الفرد، ىي دراسة الطريقة أو الأسموب الذي يفكر بو ىؤلاء الأفراد. 
(He, 2001, P. 67) 

أوؿ مػف اسػت دـ مفيػوـ أسػموب التفكيػر، وىػو يػرى  Torrance   (1966) سنتػور ويعػد 
ن في الػدماغ فػي معالجػة المعمومػات، إذ يعػالا الن ػؼ الأيسػر أف الفرد يميؿ إلى است داـ أحد 

المعمومات المتعمقة بالمياـ المغوية بطريقػة منطقيػة وكميػة، أمػا الن ػؼ الأيمػف فيعػالا المعمومػات 
المتعمقػػػة بػػػػالإدراؾ والضػػػػبط العضػػػػمي بطريقػػػػة تحميميػػػػة مجزئػػػة وأف لكػػػػؿ فػػػػرد أسػػػػموب  ػػػػاص فػػػػي 

 (. 222، ص2224بؤ بطرائؽ تفكير الآ ريف. )العتوـ، التفضيؿ والتفكير ومف ال عوبة التن
فالأداء الإبداعي يتوقؼ عمى المبدع ولا يقوـ إلا مف  لبلو، بو ػفو الكػائف الوحيػد الػذي 
ي بو دوماً إلى أف يكوف غير ما ىػو عميػو، ويتميػز ىػذا الفػرد المبػدع بسػمات انفعاليػة تميػزه عػف 

الانفتػاح عمػى ال بػرة بغيػر جمػود أو لعػؿ مػف أىميػا بػداعي فػي متطمبػات غيره ويستوجب أداؤه الإ
تع ب، بػؿ بتسػاما وقبػوؿ الآ ػر والتقػويـ الػدا مي، حيػث القػدرة عمػى النقػد الػذاتي، والقػدرة عمػى 

 Mcloed + Croleyالتعامػػؿ الحػػر مػػ  المفػػاىيـ والعنا ػػر. وليػػذا يحػػدد مكمويػػو وكرولػػي 
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سػػر الفوا ػػؿ بسػػيولة وتكػػويف وأبنيػػة إف مػػف أىػػـ   ػػائص الفػػرد المبػػدع قدرتػػو عمػػى ك (1989)
 Dellasجديدة ومعرفية مركبة وتوليد سري  للؤفكار والتعبير عنيا بطلبقػة. ويحػدد دلاس وجػاير 

& Gaire (1970)  ال  ػػػائص التاليػػػة لممبػػػدع بالمرونػػػة والحساسػػػية والتسػػػاما والمسػػػؤولية
ندسػػيف والفيزيػػائييف فػػي دراسػػتو عمػػى عينػػة مػػف المي Show (1989)والاسػػتقلبلية، وأشػػار شػػو 

المبػػدعيف بػػيف أىميػػػة المشػػاعر والتمػػػذذ بالعمػػؿ والثقػػػة بػػالنفس والسػػػعادة عنػػد الو ػػػوؿ إلػػى نتػػػائا 
 (. 53 -52، ص2212ناجحة. )العبيدي، وآ روف، 

وممػا يزيػد مػف أىميػة الدراسػػة الحاليػة عمػى حػد عمػـ الباحثػػة بجنػو لا يوجػد دراسػات محميػػة 
( ومعظـ الدراسات التي يتـ الاطلبع عمييػا تناولػت متغيػر التفكيػر تناولت متغير )الأداء الإبداعي

 الإبداعي. 
ومػػف ىنػػا يبقػػى ىنػػاؾ تسػػاؤؿ عػػف مػػدى العلبقػػة بػػيف الأداء الإبػػداعي وأسػػاليب التفكيػػر لػػدى طمبػػة 

 الجامعة، وبالتالي فجف ىذه الدراسة تعتبر الدراسة الأولى لمعرفة ىذه العلبقة.
            أىداف الدراسة:

 تيدؼ الدراسة الحالية : 
 التعرؼ عمى أساليب التفكير السائدة لدى الطمبة بالمرحمة الجامعية . -1
 إناث(.  -الفروؽ في قائمة أساليب التفكير حسب متغير الجنس )ذكورالتعرؼ عمى دلالة  -2

 -الفػػػروؽ فػػي قائمػػػة أسػػػاليب التفكيػػػر حسػػب متغيػػػر الت  ػػػص )العممػػػيالتعػػرؼ عمػػػى دلالػػػة  -3
 إنساني(. 

 الأداء الإبداعي لدى طمبة الجامعة.  قياس -4

فػػي الأداء الإبػػداعي لػػدى طمبػػة الجامعػػة وحسػػب متغيػػر الجػػنس التعػػرؼ عمػػى دلالػػة الفػػروؽ  -5
 إناث(.  -)ذكور

التعرؼ عمى دلالة الفروؽ في الأداء الإبداعي لدى طمبة الجامعػة وحسػب متغيػر الت  ػص  -6
 الإنساني(.  -)العممي

 الأداء الإبداعي لدى طمبة الجامعة.  التفكير وأساليب بيف التعرؼ عمى العلبقة الارتباطية -7

 حدود الدراسة:         

)الدراسػػػة ال ػػػباحية( لمعػػػاـ الدراسػػػي المستن ػػػرية بطمبػػػة الجامعػػػة الدراسػػػة الحاليػػػة تتحػػػدد 
 العممية والإنسانية. ( مف الذكور والإناث والت   ات 2214 -2213)

 تحديد المصطمحات:         
 يا كلًا من: فعر تفكير الأساليب  -1
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فػػػي توظيػػػؼ أنيػػػا الطػػػرؽ والأسػػػاليب المفضػػػمة لمفػػػرد  Sternberg   (1992)ستتتتيرنبرغ  -
مػ  الميػاـ والمواقػؼ التػي يـ وتنظيـ أفكارىـ والتعبير عنيػا بمػا يػتلبئـ فقدراتيـ واكتساب معار 

 . (Sternberg, 1992, P. 68)الفرد تعترض 
فػػي إ ػػدار مػػف الطػػرؽ المعرفيػػة التػػي تسػػتعمؿ أنيػػا مجموعػػة  Coetzee   (2000)كتتويتز  -

ؿ المشػػكلبت، وكػػؿ أسػػموب مػػف ىػػذه الأسػػاليب يسػػاعد عمػػى فيػػـ حػػ  القػػرارات و  ػػنأحكػػاـ و 
      (Coetzee 2000, P. 13)الش  ية، والعلبقات المينية بطريقة جيدة . 

ؼ مجموعػػة مػػف الطػػرؽ والإسػػتراتيجيات المعرفيػػة التػػي تسػػت دـ لتوظيػػ (2112الإبراىيمتتي ) -
بجانػب عػاطفي ىػو المعػارؼ وتنظػيـ الأفكػار، وتتميػز ىػذه الأسػاليب لاكتسػاب قدرات الأفراد 

كمػػا تسػػاعد ىػػذه اسػػت داميا أكثػػر مػػف بقيػػة الأسػػاليب الأ ػػرى التفضػػيؿ أي يميػػؿ الفػػرد إلػػى 
العلبقات المينية بشكؿ جيداً فضلًب عف مسػؤوليتيا عمػى الأساليب في فيـ الش  ية وتحديد 

 (16، ص2212ية بيف الأفراد.              )الإبراىيمي، الفروؽ الفرد

نظريػػػاً لمدراسػػػة لأسػػػاليب التفكيػػػر تعريفػػػاً ( 2212وقػػػد تبنػػػت الباحثػػػة تعريػػػؼ الإبراىيمػػػي )
لأسػاليب التفكيػر تعريفػاً نظريػاً  Sternberg (1992)تبنػى تعريػؼ سػتيرنبرغ الحاليػة والػذي بػدوره 

جيب مػػف  ػػلبؿ إجابتػػو عمػػى كػػؿ لتػػي يح ػػؿ عمييػػا المسػػتلبحثػػو والػػذي يقػػاس إجرائيػػاً بالدرجػػة ا
 مف أساليب التفكير المتمثمة في القائمة المست دمة في الدراسة الحالية.أسموب، 

 Creatire- penfor- manceالأداء الإبداعي 
ممارسػػػػة الفػػػػرد لميػػػػارات التفكيػػػػر الإبػػػػداعي فػػػػي المواقػػػػؼ الحياتيػػػػة الم تمفػػػػة. )السػػػػمير، 

 (. 12، ص2223
لػلؤداء الإبػداعي تعريفػاً نظريػاً لمدراسػة الحاليػة ( 2223بنت الباحثة تعريؼ )السمير وقد ت

والذي يقاس إجرائياً بالدرجة الكميػة التػي يح ػؿ عمييػا المسػتجيب مػف  ػلبؿ إجابتػو عمػى مقيػاس 
 الأداء الإبداعي. 

 الفصل الثاني
 سابقةالدراسات الو  نظريالطار الإ

 أولًا : الإطار النظري:
 Sternberg (1988)أساليب التفكير لستيرنبيرغ نظرية 

تفسػير طبيعػة أسػاليب التفكيػر. تعد ىذه النظرية مف أحدث النظريات التي ظيػرت بيػدؼ 
فػػػوا يفػػػي نظريػػػة أسػػػاليب التفكيػػػر، ىػػػي أف الأفػػػراد يحتػػػاجوف إلػػػى أف يكلقػػػد كانػػػت الفكػػػرة الرئيسػػػية 

ذلػؾ، كمػا أف أسػاليب التفكيػر ىػي تعكػس أنفسيـ عقمياً، وأساليب التفكير ىي طريقتيـ في تحقيؽ 
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الحكومػػػات )السػػػمطات( التػػػي يرونيػػػا فػػػي العػػػالـ ال ػػػارجي فالحكومػػػات ليػػػا ثػػػلبث وظػػػائؼ ىػػػي: 
 .الحكمية و التنفيذية و التشريعية 

أمػػػػػػا الأشػػػػػػكاؿ الرئيسػػػػػػية لمحكومػػػػػػات ىػػػػػػي أربعػػػػػػة ممكيػػػػػػة، وىرميػػػػػػة، وأقميػػػػػػة، وفوضػػػػػػوية 
Anarchic, Oligarchic, Hieachic, Monqrchic  ،كمػػا أف لمحكومػػات مسػػتوييف ىمػػا

، Externalو ارجيػة  Internalولمحكومات مجاليف دا ميػة ، Local، ومحمية Globalعالمية 
إلػػى نظريػػة  سػػتيرنبرغ، ويػػرى Liberalوالتحرريػػة  Conserrationمحافظػػة ولمحكومػػات نػػزعتيف 

 & Sternberg). عػاتنفسػيا والأشػكاؿ والمسػتويات والمجػاؿ والنز أساليب التفكير ليا الوظػائؼ 

Lubart 1991, PP. 608- 6143) 

 وظائف نظرية أساليب التفكير
وت طيط الأفكار والإستراتيجيات الابتكار وال ياغة ىذه الوظيفة تتضمف  :الوظيفة التشريعية -1

والابتكػػػػار شػػػػكاؿ المتنوعػػػػة فيػػػػي تمػػػػؾ العمميػػػػات المتضػػػػمنة فػػػػي الأأمػػػػا العمميػػػػات التشػػػػريعية 
 وال ياغة والت طيط. 

المتضػمنة فػي التحقيػؽ ولػيس فػي إلػى الوظػائؼ العقميػة الوظيفة التنفيذية: تشير ىذه الوظيفة  -2
 مثؿ التشفير والتجمي  وموازنة المعمومات. مكونات اكتساب المعرفة الت طيط، متضمنة 

 ذية المرتدة الدا مية وال ارجية في حؿ المشكلبت. التغمراقبة وتقويـ الوظيفة الحكمية:  -3

 ية أساليب التفكير: أشكال نظر 
 الشكؿ الممكي: ىي المشكلبت التي تعالا لتحقيؽ ىدؼ أو حاجة وحيدة.  -1
الشكؿ اليرمي: المشكلبت اليرمية لتحقيؽ أىداؼ متعددة، وتحديد قيـ وأولويات م تمفػة ليػذه  -2

 الأىداؼ. 

يػة الأىػداؼ متسػاوية الأىمالشكؿ الأقمػي: ىػي المشػكلبت الأقميػة لتحقيػؽ عػدة أىػداؼ، وىػذه  -3
 ومدركة أكثر منيا فعمية أو حقيقية. 

التػي تتطمػب الانف ػاؿ أو البعػد. الشكؿ الفوضوي: يتضمف ىذا الشكؿ المشكلبت الفوضػوية  -4
أو تكػػوف الميمػػات والمواقػػؼ غيػػر منظمػػة المسػػارات والإجػػراءات الموجػػود لػػدييا. عنػػدما عػػف 

كلبت التي تواجيو الفػرد ، أو عندما تكوف المشإتباعياعندما لا توجد إجراءات واضحة يمكف 
 يمكف حميا بيسر وسيولة عف طريؽ الاستب ارات التي تنطمؽ مف الموقؼ العقمي. 

 مستويات أساليب التفكير
المسػتوى العػالمي: يتضػمف ىػذا المسػتوى المشػكلبت العالميػة التػي تكػوف عمػى مسػتوى مرتفػػ   -1

والموضػػػوعات البحثيػػػة ارب والأفكػػػار العامػػػة لمتجػػػنسػػػبياً مػػػف التجريػػػد مثػػػؿ القضػػػايا السياسػػػية 
 والتنظير لمقياس كبير. 
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التفا ػيؿ سػواء فػي الت ػور يتضمف ىذا المستوى المشكلبت التػي تتطمػب المستوى المحمي:  -2
 التجارب والحملبت الإعلبنية، ومسائؿ رياضية. أو التنفيذ، مثؿ 

 مجالات أساليب التفكير
ميمػػات تسػػتعمؿ الػػذكاء فػػي مػػب يتضػػمف ىػػذا المجػػاؿ المشػػكلبت التػػي تتطالمجػػاؿ الػػدا مي:  -1

 .فنوفمثؿ العمؿ م  الآلات ابتكار الانعزاؿ عف الآ ريف 
مػف اسػتعماؿ الػذكاء التػي تتطمػب ىذا المجػاؿ المشػكلبت ال ارجيػة المجاؿ ال ارجي: يتطمب  -2

مثػؿ توجيػو الآ ػريف الػذيف ي ػبحوف جػزء مػف المشػكمة قبؿ الفرد والعمؿ بالالتحاـ م  النػاس 
 ؿ م  الأقراف، وتكويف ال داقات وتطوير علبقات المودة. المرؤوسيف والعم

 نزعات أساليب التفكير
وىي المشػكلبت التػي لا تتطمػب توسػيعاً فػي المبػادئ والإجػراءات الموجػودة النزعة المحافظة:  -1

 فعلًب، مثؿ اتباع القوانيف وتنفيذىا. 
نيف والإجػػػػراءات النزعػػػػة المحػػػػررة: ىػػػػي المشػػػػكلبت التػػػػي تتطمػػػػب توسػػػػي  أو تغييػػػػر فػػػػي القػػػػوا -2

مثػػؿ ابتكػػار أنمػػوذج فػػي الموجػػودة والحمػػوؿ التػػي تػػذىب وراء القػػوانيف والإجػػراءات الموجػػودة 
 (. Sterenberg & Lubart, 1991, PP. 608-614العمـ.    )

 نظرية ستيرنبرغ في الأداء الإبداعي
 تتكوف نظرية ستيرنبرغ مف ثلبثة جوانب متدا مة ىي: 

عامػػؿ أساسػػي فػػي الإبػػداع ولا يمكػػف عػػزؿ ى سػػتيرنبرغ أف الػػذكاء الإبػػداع والػػذكاء، حيػػث يػػر  -1
والتقيػػيـ والمراقبػػة والعمميػػات الأداء الإبػػداعي عػػف العمميػػات العقميػػة فػػوؽ المعرفيػػة، كػػالت طيط 

 ,Sternberg)والعمميػات العقميػة ذات العلبقػة بالاستب ػار الإبػداعي العقميػة فػوؽ المعرفيػة 

1991, P. 40) . 
بحاجػة إلػى أسػموب تفكيػر، وذلػؾ التفكير: يرى ستيرنبرغ أف الأداء الإبػداعي  الإبداع وأسموب -2

العقمية شرط ميـ للئبداع. التفكير الذي يست دـ في الذكاء أو القدرات لأف أسموب أو مستوى 
(Renzully, 1986, P.20) . 

 ة مظيػػػر ميػػػـ فػػػي العمميػػػة الإبداعيػػػة، وأفالإبػػػداع والش  ػػػية: يػػػرى سػػػتيرنبرغ أف الش  ػػػي -3
الذاتية العقبات والدافعية   طيتحمؿ الغموض والرغبة في تالش ص المبدع يمت  بقدرة عمى 

والرغبػػػػػة فػػػػػي اعتػػػػػراؼ الآ ػػػػػريف بالانجػػػػػاز ولديػػػػػو القػػػػػدرة عمػػػػػى القيػػػػػاـ بم ػػػػػاطرات معقولػػػػػة.  
(Sternberg, 1991, P. 30) 
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 ثانياً: الدراسات السابقة 
ة وفػػؽ تسمسػػميا الزمنػػي وتبعػػاً لمتغيػػرات المحميػػة والعربيػػة والأجنبيػػ الدراسػػاتسػػيتـ عػػرض 

 الدراسة. 
 (1982دراسة الإبراىيمي ) -1

ىػػػدفت الدراسػػػة إلػػػػى التعػػػرؼ عمػػػػى أسػػػاليب التفكيػػػػر وعلبقتيػػػا بجسػػػػاليب الػػػتعمـ والعوامػػػػؿ 
( تػـ ا تيػارىـ بالطريقػػة 332ال مسػة الكبػرى فػي الش  ػية لػدى عينػة مػف طمبػة الجامعػة بمغػت )

النتػػػائا أف أسػػػموب التفكيػػػر الأقمػػػي ىػػػو الأسػػػموب السػػػائد لػػػدى طمبػػػة الطبقػػػة العشػػػوائية وأظيػػػرت 
الجامعػة، وتوجػد علبقػة ارتباطيػػة بػيف بعػض أسػػاليب التفكيػر وأسػاليب الػػتعمـ لػدى طمبػة الجامعػػة، 
وأف طمبػػة الت  ػػص العممػػي أفضػػؿ فػػي العلبقػػة بػػيف أسػػاليب التفكيػػر اليرمػػي والأقمػػي. وأسػػموب 

 ػػػص الإنسػػػاني، بينمػػػا لػػػـ يكػػػف ىنػػػاؾ فػػػروؽ فػػػي العلبقػػػة بػػػيف الػػػتعمـ الاسػػػتيعابي مػػػف طمبػػػة الت 
إنػػاث( وأيضػػاً أظيػػرت النتػػائا أف  -أسػػاليب التفكيػػر وأسػػاليب الػػتعمـ حسػػب متغيػػر الجػػنس )ذكػػور

الإناث أفضػؿ فػي العلبقػة بػيف أسػموب التفكيػر ال ػارجي وعامػؿ الانبسػاطية مػف الػذكور، والػذكور 
تشػػػريعي والمتحػػػرر وعامػػػؿ الانفتػػػاح عمػػػى ال بػػػرة مػػػف أفضػػػؿ فػػػي العلبقػػػة بػػػيف أسػػػاليب التفكيػػػر ال

الإنػػػاث، بينمػػػا لػػػـ يكػػػف ىنػػػاؾ فػػػروؽ فػػػي العلبقػػػة بػػػيف أسػػػاليب التفكيػػػر والعوامػػػؿ ال مسػػػة الكبػػػرى 
 (. 229 -228، ص2212لمش  ية حسب متغير الت  ص )عممي إنساني(. )الإبراىيمي، 

 (2111وستيرنبرغ ) دراسة سيمزر -2
عمػى أسػاليب التفكيػر السػائدة لػدى الطمبػة بالمرحمػة الجامعيػة،  ىدفت الدراسة إلى التعرؼ

وىػػؿ يوجػػد ا ػػتلبؼ فػػي أسػػاليب التفكيػػر بػػا تلبؼ )الكميػػات والجػػنس والمغػػة( بمغػػت عينػػة الدراسػػة 
( طالب وطالبة أظيرت النتائا أف أساليب التفكير السائدة عنػد الطمبػة ىػي أسػموب التفكيػر 223)

والػػدا مي والمحػػافظ(، وتوجػػد فػػروؽ م تمفػػة عنػػد طمبػػة الجامعػػة فػػي )التنفيػػذي والتشػػريعي واليرمػػي 
إنػاث( عمػى  -أساليب التفكير ي تمػؼ بػا تلبؼ الكميػات والمغػة، وعػدـ وجػود تػجثير لمجػنس )ذكػور

 (Cillier & Sterenberg, 2001, P. 101- 126)أساليب التفكير عند طمبة الجامعة. 

 (: 2113دراسة السمير ) -3
لتنميػة ميػارات التفكيػر الإبػداعي فػي لػى استق ػاء فاعميػة برنػاما تػدريب ىػدفت الدراسػة إ

وطالبػػة، أظيػػرت النتػػائا أف طالػػب ( 242لطمبػػة ال ػػؼ العاشػػر البػػال) عػػددىـ )الأداء الإبػػداعي 
تعػػػزى إلػػػػى الإبػػػداعي فػػػي أداء الطمبػػػة ( 2.25إح ػػػائية عنػػػد مسػػػػتوى )ىنػػػاؾ فروقػػػاً ذات دلالػػػة 

ككػػؿ، وكػػاف الفػػرؽ ل ػػالا المجموعػػة التجريبيػػة، ار وعمػػى الا تبػػوعمػػى جميػػ  الميػػارات  البرنػػاما
النتػػػػائا أف البرنػػػػاما ي تمػػػػؼ تػػػػجثيره فػػػػي أداء أفػػػػراد المجمػػػػوعتيف التجػػػػريبيتيف عمػػػػى  أظيػػػػرتكمػػػػا 

جػػنس الطالػػب، حيػػث كانػػت الفػػروؽ ل ػػالا أداء الإنػػاث فػػي المجموعػػة  الا تبػػار بكػػؿ بػػا تلبؼ
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ا تلبفػػاً فػػي تػػجثير البرنػػاما فػػي أداء أفػػراد المجمػػوعتيف التجريبيػػة، كمػػا أظيػػرت النتػػائا أف ىنػػاؾ 
تح ػيؿ الطالػب، حيػث تبػيف أف الا ػتلبؼ فػي التجريبيتيف عمى الا تبار ككؿ في ضوء مسػتوى 

يوجػد ا ػتلبؼ فػي أداء الطمبػة ذوي كاف فقط بيف أداء الطمبة ذوي التح ػيؿ المتػدني، ولػـ الأداء 
 ـ(.  -، ص ؿ2223)السمير،  جداً والعالي والمتوسط.التح يؿ العالي 

 الفصل الثالث
جراءاتو  منيجية البحث وا 

 مجتمع البحث. -1
الدراسات الأوليػة ال ػباحية( فػي  طمبة)الحالي عمى طمبة الجامعة يشتمؿ مجتم  البحث 

والا ت ا ػػػػػات ( مػػػػف الػػػػػذكور والإنػػػػاث 2214-2213لمعػػػػػاـ الدراسػػػػي ) الجامعػػػػة المستن ػػػػرية
( 5عمى )موزعيف ( طالب وطالبة 26316ف المجتم  الأ مي مف )العممية والإنسانية، حيث تكو 

( 13429)( و%49ألػػؼ طالػػب وبنسػػبة )( 12887)بواقػػ  ( كميػػات إنسػػانية 7كميػػات عمميػػة و )
 . ( يوضا ذلؾ1( والجدوؿ )%51ألؼ طالبة وبنسبة )

 (1جدول )
 نسإعداد طمبة الجامعة المستنصرية لمدراسة الصباحية موزعين حسب الكمية والج

 المجموع الإناث الذكور الكمية ت
 4423 2373 2252 الآداب -1
 4495 2235 2262 التربية -2
 3567 1347 2222 الادارة والاقت اد -3
 1581 861 722 اليندسة -4
 5442 3246 2396 التربية الأساسية -5
 2143 1299 1244 العموـ -6
 978 572 426 الطب -7
 642 416 224 ال يدلة -8
 524 328 196 طب الأسناف -9
 1461 7692 692 القانوف -12
 672 288 384 العموـ السياسية -11
 392 95 295 التربية الرياضية -12
 36316 13429 12887 المجموع 
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 ثانياً: عينة البحث
تػـ ( طالبػة 126طالػب و )( 94( طالب وطالبػة بواقػ  )222عينة البحث الحالي ) بمغت
( أنثػػى 53و )( أنثػػى مػػف الت  ػػص العممػػي 53يقػػة العشػػوائية المتسػػاوية، بواقػػ  )ا تيػػارىـ بالطر 

قسػـ الرياضػيات ( طالبة مػف 27( طالبة مف قسـ الكيمياء و )26مف الت  ص الإنساني بواق  )
( طالبة مف قسـ الجغرافية مف كمية التربية 27التاريخ و )( طالبة مف قسـ 26مية العموـ و )مف ك

( ذكػػػر مػػػف الت  ػػػص الإنسػػػاني بواقػػػ  47( ذكػػػر مػػػف الت  ػػػص العممػػػي و )47، و )الأساسػػػية
( 23( طالػػػب مػػػف قسػػػـ الرياضػػػيات مػػػف كميػػػة العمػػػوـ و )24و )( طالػػػب مػػػف قسػػػـ الكيميػػػاء 23)

( طالب مػف قسػـ الجغرافيػة مػف كميػة التربيػة الأساسػية فػي الجامعػة 24طالب مف قسـ التاريخ و )
 ( يوضا ذلؾ2المستن رية والجدوؿ )

 (2دول )الج
 عينة البحث موزعة حسب التخصص والجنس

 المجموع إناث ذكور القسـ الكمية

 العموـ
 49 26 23 الكيمياء
 51 27 24 الرياضيات

 التربية الأساسية
 49 26 23 التاريخ
 51 27 24 الجغرافية

 222 126 94  المجموع
 ثالثاً: أدوات البحث

ة أسػػػاليب التفكيػػػر لسػػػتيرنبيرغ تبنػػػي قائمػػػبلغػػػرض تحقيػػػؽ أىػػػداؼ البحػػػث قامػػػت الباحثػػػة 
مػػف قبػػؿ المعربػػة والمترجمػػة  (Sternberg & Wagner, 1992)ر )النسػػ ة الق ػػيرة(. وواجنػػ

 .  لباحث المعد والمعدؿ مف قبؿ ا ( ومقياس الأداء الإبداعي2212)الإبراىيمي، الباحث 
 Thinking Styles Inventoryأولًا: وصف قائمة أساليب التفكير 

فػي  (Sternberg & Wagner, 1992)ر ( سػتيرنبيرغ وواجنػ1ممحؽ )ىذه القائمة  أعد
( أسػموب مػف أسػاليب التفكيػر، وتتكػوف 13لقياس )ستيرنبيرغ )التحكـ العقمي الذاتي( ضوء نظرية 
فػػي أداء يسػػت دمونيا أسػػموب مػػف أسػػاليب التفكيػػر ( فقػػرات لكػػؿ 5( فقػػرة بمعػػدؿ )65القائمػػة مػػف )

عي الاستجابة يبدأ بالاستجابة سبامقياس ة أو الجامعة أو في العمؿ في ضوء الأشياء في المدرس
)تنطبػؽ عمػػي  السػػابعة( وتنتيػػي بالاسػتجابة 1)لا تنطبػػؽ عمػي إطلبقػػاً( وتج ػذ أقػػؿ درجػة )الأولػى 

(، وليسػت لمقائمػة درجػة 7 -1البػدائؿ بػيف )(، وتتػراوح درجػات 7تماماً( والتي تج ػذ أعمػى درجػة )
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نما يت  Sternberg)ـ التعامؿ م  درجة كؿ مقياس فرعي )كؿ أسموب تفكيػر( عمػى حػدة. كمية وا 

& Wagner, 1993, p. 184) .( يوضا توزي  الفقرات عمى أساليب التفكير3والجدوؿ ). 
 (3الجدول )

 توزيع فقرات قائمة أساليب التفكير لستيرنبيرغ وواجنير
 الفقرات الأساليب الفقرات الأساليب
 62، 49، 36، 23، 12 الأقمي 53، 42، 27، 14، 1 التشريعي
 63، 52، 37، 24، 11 الفوضوي 54، 41، 28، 15، 2 التنفيذي
 64، 51، 38، 25، 12 الدا مي 55، 42، 29، 16، 3 الحكمي
 58، 45، 32، 19، 6 المتحرر 56، 43، 32، 17، 4 العالمي
 59، 46، 33، 22، 7 المحافظ 57، 44، 31، 18، 5 المحمي

 65، 52، 39، 26، 13 ال ارجي 62، 47، 34، 21، 8 يرميال
 61، 48، 35، 22، 9 الممكي

 صلاحية فقرات قائمة أساليب التفكير
الفقػػػرات ىػػػي قيػػػاـ عػػػدد مػػػف أيبػػػؿ أف أفضػػػؿ وسػػػيمة لمتجكػػػد مػػػف  ػػػلبحية  (Ebel)يػػػذكر 

 مػػػػػػػػػػف أجميػػػػػػػػػػا. وضػػػػػػػػػػعت لقيػػػػػػػػػػاس ال ػػػػػػػػػػفة التػػػػػػػػػػي ال بػػػػػػػػػػراء والم ت ػػػػػػػػػػيف بتقريػػػػػػػػػػر  ػػػػػػػػػػلبحيتيا 
(Ebel, 1972, P. 555)  الأوليػػة عمػػى عرضػػت فقػػرات المقيػػاس ب ػػيغتيا واسػػتناداً إلػػى ذلػػؾ

بعد تعريؼ كؿ  )*(قياس والتقويـ في مجاؿ التربية وعمـ النفس والمف ال براء الم ت يف مجموعة 
آراء  ػلبحيتيا و ػلبحية البػدائؿ، وفػي ضػوء مف أساليب التفكير لإبداء آرائيـ فػي مػدى أسموب 

اسػػتبقاء الفقػػرات التػػي ح ػػمت عمػػى سػػت راج تجييػػد  ػػلبحية الفقػػرة أو رفضػػيا، وتػػـ تػػـ االمحكمػػيف 
 %( فجكثر. 82)نسبة اتفاؽ 

وفػػػػي ضػػػػوء آراء ال بػػػػراء وملبحظػػػػاتيـ تػػػػـ الاتفػػػػاؽ عمػػػػى الابقػػػػاء عمػػػػى جميػػػػ  الفقػػػػرات 
 ( 2)الموجودة في القائمة( . ممحؽ )

                                      
 اسماء السادة المحكميف مرتبة حسب القابيـ العممية والحروؼ اليجائية:  )*(
 الجامعة المستن رية .  -التربية كمية –آ. د. قبيؿ كودي حسيف  -1
 الجامعة المستن رية.  -كمية التربية –آ. د. حيدر كريـ سكر  -2
 الجامعة المستن رية. -كمية الآداب -آ. ـ. د. علبء الديف جميؿ  -3
 الجامعة المستن رية.  -كمية التربية -آ. ـ. د. أمؿ إسماعيؿ عايز -4
 الجامعة المستن رية.  -دابكمية الآ -آ. ـ. د. عمي عودة الحمفي -5
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 الدراسة الاستطلاعية 
ال ػياغة ىو معرفة وضوح الفقػرات مػف حيػث لبعية الاستطإف اليدؼ مف إجراء الدراسة 

أف تواجػػو المسػػتجيبيف لغػػرض وال ػػعوبات التػػي يمكػػف ة فعاليػػة بػػدائؿ القائمػػكػػذلؾ معرفػػة  نػػىوالمع
بمغػػت ب ػػورتيا النيائيػػة، إذ قامػػت الباحثػػة بتطبيػػؽ القائمػػة عمػػى عينػػة تلبفييػػا قبػػؿ تطبيػػؽ القائمػػة 

( وقسػػػـ )الرياضػػػيات( فػػػي كميػػػة التربيػػػة الجامعػػػة الارشػػػاد النفسػػػيقسػػػـ )( طالػػػب وطالبػػػة مػػػف 22)
 الطمبة أف الفقرات واضحة. بيف ( طالب وطالبة لكؿ قسـ، وقد 12) وبواق المستن رية 

 تصحيح قائمة أساليب التفكير
مػػف فقػػرات القائمػػة، ومػػف ثػػـ المفحػػوص عمػػى كػػؿ فقػػرة لإسػػتجابة ويق ػػد بػػو وضػػ  درجػػة 

لكػػػؿ أسػػػموب مػػػف أسػػػاليب التفكيػػػر، وقػػػد تػػػـ ت ػػػحيا  لإيجػػػاد الدرجػػػة الكميػػػةجمػػػ  ىػػػذه الػػػدرجات 
فػػي ضػػوء عمػػى الفقػػرات بعػػد أف أعطيػػت الػػدرجات للئسػػتجابة فقػػرة ( 65الاسػػتمارات عمػػى أسػػاس )

لا تنطبؽ عمي بدرجة  -2لا تنطبؽ عمي إطلبقاً.  -1)ا تيارات الطمبة لإحدى البدائؿ وكالآتي: 
 -5. تنطبػػؽ عمػػي بدرجػػة  ػػغيرة -4. لا أعػػرؼ -3لا تنطبػػؽ عمػػي بدرجػػة  ػػغيرة.  -3كبيػػرة. 

 . (تنطبؽ عمي تماماً  -6تنطبؽ عمي بدرجة كبيرة. 

 إجراءات تحميل قائمة أساليب التفكير
ييػػدؼ إلػػى الابقػػاء عمػػى بػػجف تحميػػؿ الفقػػرات ))ىػػو إجػػراء   Ebel (1972)أوضػػا أيبػػؿ 

جػيف يوى نؾورنػدانكمػا يشػير كػؿ مػف  (Ebel, 1972, p. 392)الفقػرات الجيػدة فػي المقيػاس((. 
Thorndiked & Hagen (1977) إلػى الابقػاء عمػى تحميػؿ الفقػرات ىػو اجػراء ييػدؼ  فإلػى أ

 والضعيفة.التي ليا القدرة عمى التمييز بيف الاستجابات الجيدة الفقرة 
              (Thorndiked & Hagen, 1977, PP. 252- 251) 

الفقػرة بالدرجػة الكميػة إجػرائيف مناسػبيف وعلبقة درجة ويعد أسموباً المجموعتيف المتطرفتيف 
 في عممية تحميؿ الفقرات. 

 أولًا: أسموب المجموعتين المتطرفتين
( طالػػب وطالبػػة، وت ػػحيا 222البالغػػة )العينػػة لتفكيػػر عمػػى عػػد تطبيػػؽ قائمػػة أسػػاليب اب

 ولاست راج القوة التمييزية لمفقرات، أتبعت الباحثة ما يجتي: استمارات الإجابة 
التي ح ؿ عمييا كؿ طالػب عمػى كػؿ أسػموب وحددت الدرجة الكمية إجابات الطمبة ت حيا  -1

 (. 13مف أساليب التفكير )
 أعمى درجة إلى أوطج درجة.  مفترتيب الاستمارات تنازلياً  -2

في كؿ أسموب والتي سػميت الدرجات العميا %( مف الاستمارات الحا مة عمى 27تعييف الػ ) -3
 فػػي كػػؿ أسػػموب الػػدرجات الػػدنياف الاسػػتمارات الحا ػػمة عمػػى %( مػػ27بالمجموعػػة العميػػا و )

( فػػرداً، وبيػػذا 54، وبػػذلؾ أ ػػبا عػػدد أفػػراد كػػؿ مجموعػػة )بالمجموعػػة الػػدنيا والتػػي سػػميت 
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جكبر حجػػـ يقػػرب توزيعييمػػا مػػف التوزيػػ  الطبيعػػي، وبجق ػػى تبػػايف. بػػمجموعتػػاف تكػػوف لػػدينا 
(Anastasi, 1976, P. 208) 

لا تبػػػار الفػػػرؽ بػػػيف المجمػػػوعتيف العميػػػا لعينتػػػيف مسػػػتقمتيف  (t-test) تطبيػػػؽ الا تبػػػار التػػػائي -4
عػػد اسػػت راج المتوسػػط بمػػف أسػػاليب التفكيػػر، و عمػػى كػػؿ أسػػموب والػػدنيا فػػي درجػػات كػػؿ فقػػرة 

تمثػػؿ القػػوة فػػجف القيمػػة التائيػػة المحسػػوبة والانحػػراؼ المعيػػاري لكػػؿ المجمػػوعتيف العميػػا والػػدنيا 
( عنػػد 1.96)الجدوليػػة البالغػػة عتيف مػػف  ػػلبؿ مقارنتيػػا بالقيمػػة لمفقػػرة بػػيف المجمػػو التمييزيػػة 

( 4( وكانػػػػت جميػػػػ  الفقػػػػرات مميػػػػزة، والجػػػػدوؿ )126( ودرجػػػػة حريػػػػة )2.25مسػػػػتوى دلالػػػػة )
 يوضا ذلؾ. 

 (4جدول )
وفق لقائمة أساليب التفكير المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والقيمة التائية المستخرجة 

 المتطرفتينأسموب المجموعتين 
رقم  الاساليب ت

 الفقرة
 t-test المجموعة الدنيا المجموعة العميا

 المحسوبة
 الدلالة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 دالة 8.64 7.85 3.42 1.21 6.23 12 الأقمي 1
 دالة 11.97 1.76 3.21 2.72 6.12 23
 دالة 12.82 1.49 3.62 2.99 6.27 36
 دالة 13.26 1.39 3.46 2.76 6.29 49
 دالة 11.56 1.58 3.22 2.99 6.14 62

 دالة 12.12 1.82 3.51 2.92 6.31 1 تشريعي 2
 دالة 12.58 1.78 3.72 2.69 6.48 14
 دالة 12.29 1.37 3.18 1.12 6.11 27
 دالة 12.13 1.74 3.42 1.23 6.22 42
 دالة 11.22 1.52 3.62 2.287 6.25 53

 دالة 8.69 1.61 3.62 1.15 5.98 2 تنفيذي 3
 دالة 9.99 1.88 3.51 2.89 6.35 15
 دالة 9.22 1.37 3.16 1.26 5.79 28
 دالة 12.65 1.74 3.31 2.92 6.16 41
 دالة 11.98 1.57 3.22 2.98 6.23 54

 دالة 8.18 1.92 3.12 1.12 5.61 3 حكمي 4
 دالة 12.48 1.55 3.64 2.77 6.12 16
 دالة 9.81 1.61 3.24 1.12 5.85 29
 دالة 9.62 1.57 3.23 1.32 5.72 42
 دالة 9.86 1.71 3.35 1.27 6.27 55

 دالة 9.22 1.63 2.48 1.59 5.37 4 عالمي 5
 دالة 12.57 1.57 2.72 1.29 5.64 17
 دالة 9.24 1.61 2.96 1.35 5.55 32
 دالة 9.23 1.65 3.22 1.27 5.79 43
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 دالة 8.53 1.66 3.38 1.15 5.74 56
 دالة 6.82 1.88 3.37 1.47 5.59 5 محمي 6

 دالة 7.75 1.13 3.57 1.13 5.75 18
 دالة 12.55 1.86 3.48 2.73 6.35 31
 دالة 12.61 1.49 2.96 2.98 6.23 44
 دالة 12.24 1.64 3.29 1.12 6.21 57

 دالة 9.19 1.93 3.92 2.81 6.53 8 ىرمي 7
 دالة 12.89 1.57 3.492 2.92 6.11 21
 دالة 13.65 1.52 3.16 2.82 6.33 34
 دالة 12.93 1.59 3.55 2.75 6.18 47
 دالة 8.62 1.87 3.61 1.11 6.16 62

 دالة 7.98 1.82 3.27 1.25 5.68 9 ممكي 8
 دالة 12.23 1.59 3.16 2.93 6.22 22
 دالة 11.63 1.82 3.29 2.73 6.38 35
 دالة 3.85 1.86 3.44 6.69 7.29 48
 دالة 11.12 1.67 3.18 1.21 6.14 61

 دالة 12.67 1.38 2.57 1.52 5.53 11 فوضوي 9
 دالة 11.43 1.61 3.27 2.93 6.18 24
 دالة 12.92 1.75 3.25 2.99 6.25 37
 دالة 9.37 1.86 3.57 2.92 6.22 52
 دالة 6.85 1.58 3.29 1.64 5.42 63

 دالة 12.71 1.32 2.21 1.62 5.27 12 دا مي 12
 دالة 9.23 1.77 3.44 1.21 6.21 25
 دالة 12.18 1.77 2.74 1.12 6.22 38
 دالة 12.27 1.82 3.61 2.67 2.33 51
 دالة 9.74 1.47 3.24 1.34 5.88 64

 دالة 9.67 1.75 3.46 1.21 6.12 6 متحرر 11
 دالة 8.84 1.68 3.11 1.26 5.64 9
 دالة 8.99 2.24 3.59 2.95 6.35 32
 دالة 12.35 1.25 3.47 2.84 6.33 45
 دالة 11.95 1.73 3.24 2.68 6.27 58

 دالة 6.52 1.97 3.57 1.36 5.72 7 محافظ 12
 دالة 8.71 1.73 3.31 1.19 5.81 22
 دالة 9.15 1.62 2.894 1.36 5.57 33
 دالة 12.54 1.31 2.81 1.77 5.83 46
 دالة 12.12 1.68 2.77 1.35 5.75 59

 دالة 9.79 1.73 2.98 1.25 5.83 13  ارجي 13
 دالة 14.36 1.65 2.55 2.81 6.16 26
 دالة 14.28 1.77 2.77 2.62 6.38 39
 دالة 15.73 1.58 2.88 2.57 6.52 52
 دالة 12.22 1.57 3.38 2.79 6.31 65

 ثانياً: علاقة درجة الفقرة بالدرجة الكمية لكل أسموب
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بمحػػؾ دا مػػي أو  ػػارجي إلػػى أف ارتبػػاط الفقػػرة  Anastasi  (1976)أشػػارت أنسػػتازي 
أفضػػؿ لممجيػػب تمثػػؿ جف الدرجػػة الكميػػة محػػؾ  ػػارجي مناسػػب فػػل ػػقيا، وحينمػػا لا يتػػوفر مؤشػػر 

 (Anastasi, 1976, P. 206)في حساب ىذه العلبقة. محؾ دا مي 
ولكػػؿ أسػػموب عمػػى حػػدة عػػف طريػػؽ  فكيػػرأسػػاليب الت ػػدؽ الفقػػرات لقائمػػة وعميػػو حسػػب 

إيجػػػاد العلبقػػػة بػػػيف درجػػػة الفقػػػرة والدرجػػػة الكميػػػة لكػػػؿ أسػػػموب باسػػػتعماؿ معامػػػؿ ارتبػػػاط بيرسػػػوف 
سػػموب  ضػػعت لمتحميػػؿ فػػي ضػػوء أالتػػي  ت( اسػػتمارة وىػػي نفػػس الاسػػتمارا222بالاعتمػػاد عمػػى )

عنػد مقارنتيػا بالقيمػة الارتبػاط دالػة اح ػائية وقد كانت جمي  معػاملبت المجموعتيف المتطرفتيف، 
( 198( ودرجة حرية )2.25( عند مستوى دلالة )2.14الجدولية لمعامؿ ارتباط بيرسوف البالغة )

 ( يوضا ذلؾ. 5والجدوؿ )
 (5جدول )

 اليب التفكيراط المحسوبة لفقرات قائمة أسقيم معاملات الارتب
قيمة  رقم الفقرة الأساليب ت

معامل 
 الارتباط

قيمة  رقم الفقرة الأساليب الدلالة
معامل 
 الارتباط

 الدلالة

 دالة  2.67 41 تنفيذي دالة 2.58 12 الأقمي 1
 دالة 2.68 54  دالة 2.65 23
 دالة 2.56 3 حكمي دالة 2.65 36
 دالة 2.59 16  دالة 2.72 49
 دالة 2.62 29  دالة 2.69 62

 دالة 2.66 42  دالة 2.63 1 تشريعي 2
 دالة 2.65 55  دالة 2.72 14
 دالة 2.265 13  ارجي دالة 2.67 27
 دالة 2.77 26  دالة 2.63 42
 دالة 2.76 39  دالة 2.67 53

 دالة 2.79 52  دالة 2.57 2 تنفيذي 3
 دالة 2.64 65  دالة 2.69 15
     دالة 2.61 28

 دالة 2.58 6 متحرر دالة 2.59 12 دا مي 6
 دالة 2.57 9  دالة 2.62 25
 دالة 2.66 32  دالة 2.66 38
 دالة 2.71 45  دالة 2.63 51
 دالة 2.66 58  دالة 2.64 64
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 دالة 2.49 7 محافظ دالة 2.55 4 عالمي 7
 دالة 2.59 22  دالة 2.61 17
 دالة 2.58 33  دالة 2.62 32
 دالة 2.64 46  دالة 2.61 43
 دالة 2.61 59  دالة 2.55 56

 دالة 2.51 5 محمي دالة 2.57 11 فوضوي 8
 دالة 2.51 18  دالة 2.65 24
 دالة 2.63 31  دالة 2.65 37
 دالة 2.68 44  دالة 2.62 52
 دالة 2.63 57  دالة 2.53 63

  دالة 2.47 9 ممكي 12
 دالة 2.56 22
 دالة 2.56 35
 دالة 2.73 48
 دالة 2.53 61

 دالة 2.66 8 ىرمي 13
 دالة 2.66 21
 دالة 2.69 34
 دالة 2.68 47
 دالة 2.62 62

 مؤشرات الصدق لقائمة أساليب التقميد 
ال ػدؽ بجنػو تقػدر لمعرفػة  Thorndike & Hagen  (1977)جف ىػيتورنػدايؾ و  يعػرؼ
غير ما نريػد أف الا تبار يقيس ما نريد أف نقيسو بو وكؿ ما نريد أف نقيسو بو، وليس ما إذا كاف 
 (Thorndike & Hogen 1977, PP. 56- 57)نقيسو بو. 

 الية مف  لبؿ: حوقد تحقؽ ال دؽ مف القائمة ال
 الصدق الظاىري:  -1

إلى أف أفضؿ طريقة  Allen & Yen  (1979)والف وويف  Ebel  (1972)يشير أيبؿ 
الظاىري لأداء القياس النفسي ىو أف يقوـ عدد مف ال براء الم ت ػيف ال دؽ لمتجكيد مف مؤشر 

 .قياسيابتقدير مدى تمثيؿ الفقرات أو العبارات لم فة المراد 
 (Allen & Yen, 1979, P. 96). (Ebel, 1972, P. 555) 

عػػف طريػػؽ عرضػػيا عمػػى مجموعػػة مػػف  فكيػػراىري لقائمػػة أسػػاليب التوتحقػػؽ ال ػػدؽ الظػػ
 ( . 2في التربية وعمـ النفس والقياس والتقويـ، ممحؽ )ال براء الم ت يف 
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 مؤشرات صدق البناء:  -2
المراد قياسيا أو في ة النفسي ال ا ويق د بو تحميؿ درجات المقياس استناداً إلى البناء 

يمكػف أي أنػو عبػارة عػف المػدى الػذي  (Cronbach, 1964, P. 121)ضوء مفيوـ نفسي معيف 
 أف نقرر بموجبو أف المقياس يقيس بناء نظرياً محدداً أو  ا ية معينة.

 (Anstasiy, 1979, P. 151)  . 
و ػػادقة فػػي قيػػاس مػػا أعػػدت التمييزيػػة تمتمػػؾ القػػوة  فكيػػرفقػػرات قائمػػة أسػػاليب التوكانػػت 

فػػجف ىػػذا الاجػػراء يعػػد  كميػػة لكػػؿ أسػػموب مػػف أسػػاليب التفكيػػرارتباطيػػا بالدرجػػة اللقياسػػو كمػػا أشػػار 
 ل دؽ البناء.  ؤشراً م

   فكير:مؤشرات ثبات قائمة أساليب الت
ويػرى كرونبػاخ  (Marshal, 1972, p. 429)الثبػات ىػو الاتسػاؽ فػي نتػائا المقيػاس 

(Cronbach)  مػػػف القياسػػػػات.درجػػػات الاسػػػػتجابات عبػػػر سمسػػػػمة إلػػػى اتسػػػػاؽ أف الثبػػػات يشػػػػير 
(Cronbach, 1964, p. 126) . 
والػػػذي  (Internal Consistency)ىمػػػا، الاتسػػػاؽ الػػػدا مي والػػػذي يتفػػػرع إلػػػى نػػػوعيف 

 والاتسػػػػػػػػػػػػػػاؽ ال ػػػػػػػػػػػػػػارجي نفسػػػػػػػػػػػػػػوفقػػػػػػػػػػػػػػرات المقيػػػػػػػػػػػػػػاس تقػػػػػػػػػػػػػػيس المفيػػػػػػػػػػػػػػوـ يتحقػػػػػػػػػػػػػػؽ إذا كانػػػػػػػػػػػػػػت 
 (External Consistency)  نتػػػائا ثابتػػػة المقيػػػاس فػػػي اعطػػػاء يتحقػػػؽ عنػػػدما يسػػػتمر والػػػذي

، وقػد قامػت الباحثػة بحسػاب (Holt & Irving, 1971, p. 60)زمنيػة بػر مػدة بتكػرار تطبيقػو ع
الفاكرونباخ بيذه الطريقة باست داـ معادلة  تـ حساب الثبات -معادلة الفاكرونباخ -الثبات بطريقة

جيػػد لمثبػػات فػػي أغمػػب إذ يشػػير )نػػانمي( أف معادلػػة الفاكرونبػػاخ تزودنػػا بتقػػدير للبتسػػاؽ الػػدا مي، 
 . (Nunnally, 1978, p. 230)المواقؼ. 

دايؾ وىػػػيجف، ثورتػػػىػػػذه الطريقػػػة عمػػػى اتسػػػاؽ أداء الفػػػرد مػػػف فقػػػرة إلػػػى أ ػػػرى. )وتعتمػػػد 
(. ولاسػػػت راج الثبػػػات وفػػػؽ ىػػػذه الطريقػػػة تػػػـ اسػػػت داـ جميػػػ  الاسػػػتمارات البػػػال) 79، ص1989
كانت تتراوح )الفا( وأشارت النتائا أف معاملبت الثبات ـ است داـ معامؿ ت( استمارة 222عددىا )

دا ميػػاً، حيػػث ىػػذه المعادلػػة تعكػػس مػػدى الحاليػػة متسػػقة ( وتعػػد القائمػػة 2.77 -2.62بػػيف )مػػا 
 ( يوضا ذلؾ. 6والجدوؿ ) (Nunnally, 1978, p. 246)أتساؽ الفقرات دا ميا 
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 (6جدول )
 دة الاختبار لقائمة أساليب التفكيرالثبات بطريقة إعاقيمة معامل 

 معامل الثبات الأسموب ت تمعامل الثبا الأسموب ت
 2.68 فوضوي 8 2.66 اقمي 1
 2.63 متحرر 9 2.68 تشريعي 2
 2.72 محافظ 12 2.65 تنفيذي 3
 2.64 محمي 11 2.77 حكمي 4
 2.67 ممكي 12 2.77  ارجي 5
 2.67 ىرمي 13 2.62 دا مي 6
  2.73  عالمي 7

 ثانياً: وصف وكيفية تصحيح مقياس الأداء الإبداعي
الباحثػػة بدعػػداد مقيػػاس الأداء الإبػػداعي معتمػػدة عمػػى الأدب التربػػوي وبػػالرجوع إلػػى  قامػػت

 الدراسات السابقة وكالآتي: 
1- Jorrance, E. P. , (1978) Thinking problem Solving Congnition. 

New York. P.  

2- Cole's, (1980) The Eff- ects of Creative Thinking Skills Program 

on Founth Grode Students.  

3- Rossa, p. I. E  (1996) Teaching Young children to thinking.  

4- Rodd, J. (1997) Encovraging Young Childrens Critical and 

Creative Thinking Eric DATA BASE.  

ميػػارات التفكيػػر الإبػػداعي لتنميػػة ح ر مقتػػ( فاعميػػة برنػػاما تػػدريب 2223دراسػػة السػػمير )  -5
 مبة ال ؼ العاشر الأساسي. المعرفي لط

 تصحيح الأداة: 
مػف فقػرات الأداة ( يتب  كؿ فقػرة 3( فقرة ممحؽ )35يتكوف المقياس ب ورتو الأولية مف )

الطالػب مسػتوى الأداء الإبػداعي المعرفػي الػذي يمارسػو ء( جميعيا تمثؿ  -جػ -ب -)أرب  بدائؿ 
فكممػػػا ارتفػػػ  مسػػػتوى الأداء متفاوتػػػة  كػػػف بمسػػػتوياتل، و حػػػوؿ مػػػا تتطمبػػػو الفقػػػرة مػػػف أداء ابػػػداعي

تعكػػػس درجػػػة أكبػػر، ولأف جميػػػ  البػػػدائؿ مقيػػاس الأداء الإبػػػداعي أعطػػػى الإبػػداعي لمطالػػػب عمػػػى 
ت ػنؼ فػي ابداعيػة يقػوـ بيػا الطالػب، إلا أف ىػذه الممارسػات الذىنيػة الإبداعيػة ممارسات ذىنيػة 

وعميػػو فقػػد تراوحػػت الػػدرجات التػػي لػػب عمػػى بػػدائؿ فقػػرات الأداء، مسػػتوياتيا تعكسػػيا إجابػػات الطا
( درجػػػة، وبػػػذلؾ يكػػػوف مجمػػػوع 4( إلػػػى )1مػػػا بػػػيف درجػػػة )تعطػػػى لإجابػػػة الطالػػػب عػػػف كػػػؿ فقػػػرة 

دىا الأدنػى بحػ( درجػة، ويكػوف مجمػوع درجػات الأداء 142) 35×4دىا الأعمى بحدرجات الأداء 
 ( . 3( درجة. أنظر ممحؽ )35= )35×1
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 صلاحية فقرات مقياس الأداء الإبداعي
 محػػؽ( فقػػرة م35عرضػػت فقػػرات مقيػػاس الأداء الإبػػداعي ب ػػيغتيا الأوليػػة المتكونػػة مػػف )

لإبداء  )*(والقياس والتقويـالنفس  التربية وعمـ( عمى مجموعة مف ال براء الم ت يف في مجاؿ 3)
المحكمػػيف تػػـ اسػػت راج  ػػلبحية حػػوؿ مػػدى  ػػلبحية الفقػػرات والبػػدائؿ، وفػػي ضػػوء آراء  آرائيػػـ

%( وفػػي ضػػوء آراء 82وتػػـ اسػػتبقاء الفقػػرات التػػي ح ػػمت عمػػى نسػػبة اتفػػاؽ )رفضػػيا، الفقػػرة أو 
بعػض الفقػرات ولػيس ال براء وملبحظاتيـ تـ الاتفاؽ عمى الابقاء عمى جمي  الفقػرات، مػ  تعػديؿ 

 . حذفيا 
 الدراسة الاستطلاعية: 

ل ػياغة الفقػرات مػف حيػث اوضوح إف اليدؼ مف إجراء الدراسة الاستطلبعية ىو معرفة 
لغػرض  المسػتجيبيفتواجػو  المقياس وال ػعوبات التػي يمكػف أف والمعنى كذلؾ معرفة فعالية بدائؿ

قامت الباحثة بتطبيؽ المقياس عمى عينػة بمغػت ؿ تطبيؽ المقياس ب ورتو النيائية، لذا تلبفييا قب
امعػػػػة الج –كميػػػػة التربيػػػػة فػػػػي ( طالػػػػب وطالبػػػػة مػػػػف قسػػػػـ )عمػػػػوـ القػػػػرآف( وقسػػػػـ )الفيزيػػػػاء( 22)

 .مف كؿ قسـ، وقد بيف الطمبة أف الفقرات واضحة ( طالب وطالبة 12المستن رية وبواق  )
 تطبيق مقياس الأداء الإبداعي عمى عينة ممثمو لممجتمع

يجاد قوتيا التميزية ودرجة  اتساقيا الدا مية واستبعاد لغرض التحميؿ الإح ائي لمفقرات وا 
يجاد ال دؽ واغير المميز الفقرات  لثبات لممقياس، تـ ا تبار عينة عشوائية مف طمبة الجامعة ة، وا 

)وىػػي نفػػس عينػػة التحميػػؿ الإح ػػائي لقائمػػة أسػػاليب ( طالػػب وطالبػػة 222المستن ػػرية بمغػػت )
 التفكير( وتـ تطبيؽ مقياس الأداء الإبداعي عمييا. 

 إجراءات تحميل مقياس الأداء الإبداعي
درجػة الفقػرة بالدرجػة الكميػة إجػرائيف مناسػبيف  يعد أسموب المجموعتيف المتطرفتيف وعلبقػة

 . تحميؿ الفقرات في عممية 
التمييزيػػة لمفقػػػرات اج القػػػوة المتطػػػرفتيف ) ػػدؽ البنػػػاء( ولاسػػت ر  المجمػػوعتيفأولًا: أسػػموب 

 اتب  ما يجتي: 
 عمى المقياس. عمييا كؿ طالب التي ح ؿ ت حيا إجابات الطمبة وحددت الدرجة الكمية  -1

                                      
 أسماء السادة المحكميف عمى مقياس الأداء الإبداعي مرتبة حسب القابيـ العممية والحروؼ اليجائية:  )*(
 الجامعة المستن رية.  –كمية التربية  –أ. د. قيؿ كودي حسيف  -1
 الجامعة المستن رية.  –كمية التربية  –أ. د. حيدر كريـ سكر  -2
 الجامعة المستن رية.  –كمية الآداب  –. علبء الديف جميؿ أ. ـ. د -3
 الجامعة المستن رية. –كمية الآداب  –أ. ـ. د. عمي عودة الحمفي  -4
 الجامعة المستن رية.  –كمية التربية  –أ. ـ. د. أمؿ إسماعيؿ عابر  -5
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 . رات تنازلياً مف أعمى درجة إلى أقؿ درجة رتبت الاستما -2

بالمجموعػػػة العميػػا والتػػػي سػػػميت عمػػػى الػػػدرجات %( مػػػف الاسػػتمارات الحا ػػػمة 27تعػػيف الػػػػ ) -3
بالمجموعػػة الحا ػػمة عمػػى الػػدرجات الػػدنيا والتػػي سػػميت %( مػػف الاسػػتمارات 27العميػػا والػػػ )

مجموعتػػػاف  –لػػػدينا  ػػػبا ( فػػػرداً وبيػػػذا ت54أ ػػػبا عػػػدد أفػػػراد كػػػؿ مجموعػػة )الػػدنيا، وبػػػذلؾ 
 بجكبر حجـ يقرب توزيعيما مف التوزي  الطبيعي، وبجق ى تبايف. 

لا تبار الفػرؽ بػيف المجمػوعتيف العميػا لعينتيف مستقمتيف  (t- test)تـ تطبيؽ الا تبار التائي  -4
والػػػدنيا فػػػي درجػػػات كػػػؿ فقػػػرة وبعػػػد اسػػػت راج المتوسػػػط الحسػػػابي والانحػػػراؼ المعيػػػاري لكػػػلب 

التميزيػػػػة لمفقػػػػرة بػػػػيف العميػػػػا والػػػػدنيا فػػػػجف القيمػػػػة التائيػػػػة المحسػػػػوبة تمثػػػػؿ القػػػػوة  المجمػػػػوعتيف
( 2.25( عنػد مسػتوى دلالػة )1.96الجدولية البالغة )المجموعتيف مف  لبؿ مقارنتيا بالقيمة 

، 19، 15، 12، 9( وكانت جمي  الفقرات مميزة ما عػدا الفقػرات الآتيػة )126)ودرجة حرية 
 ( يوضا ذلؾ7فقرة والجدوؿ )( 28متكوف مف )المقياس ( فج با 26، 23، 21

 (7جدول )
المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والقيمة التائية المحسوبة لمقياس الأداء الإبداعي وفق 

 المجموعتين المتطرفتينأسموب 
 t- test المجموعة الدنيا المجموعة العميا ت

 المحسوبة

t- test 
 الجدولية

 الدلالة
ط المتوس

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 دالة 1.96 3.49 1.24 2.64 2.81 3.27 1
 دالة 1.96 4.61 2.76 2.61 2.82 3.31 2
 دالة 1.96 2.83 1.28 2.79 2.86 3.33 3
 دالة 1.96 4.93 1.18 2.72 2.75 3.66 4
 دالة 1.96 2.81 1.25 2.59 2.99 3.14 5
 دالة 1.96 2.12 1.26 2.72 1.12 3.18 6
 دالة 1.96 3.53 1.13 2.25 1.22 2.85 7
 دالة 1.96 3.71 1.11 2.48 2.89 3.22 8
 دالة 1.96 2.27 1.26 2.62 1.24 2.68 9
 دالة 1.96 4.57 1.25 2.22 2.86 3.27 12
 دالة 1.96 2.25 1.23 2.57 1.21 2.98 11
 دالة 1.96 1.12 1.25 2.51 2.99 2.74 12
 دالة 1.96 2.73 1.26 2.24 1.11 2.81 13
 دالة 1.96 3.26 1.22 1.85 1.36 2.61 14
 دالة 1.96 2.27 1.17 2.55 1.34 2.57 15
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 دالة 1.96 4.56 1.25 2.22 2.86 3.27 16
 دالة 1.96 4.57 1.25 2.22 2.86 3.27 17
 دالة 1.96 2.81 1.19 2.27 1.26 2.68 18
 دالة 1.96 1.82 1.28 2.33 1.23 2.74 19
 دالة 1.96 3.62 2.85 2.29 2.95 2.72 22
 دالة 1.96 1.23 1.22 2.29 1.22 2.51 21
 دالة 1.96 3.47 1.28 2.25 2.95 2.94 22
 دالة 1.96 1.26 1.26 2.18 1.12 2.42 23
 دالة 1.96 3.42 1.223 2.11 2.91 2.74 24
 دالة 1.96 3.53 1.13 2.25 1.22 2.85 25
 دالة 1.96 1.23 2.98 2.42 1.19 2.68 26
 دالة 1.96 2.33 2.95 2.18 1.18 2.66 27
 دالة 1.96 4.93 1.18 2.72 2.75 3.66 28
 دالة 1.96 3.26 1.22 1.85 1.36 2.61 29
 دالة 1.96 1.52 1.18 2.27 1.28 2.61 32
 دالة 1.96 4.24 1.17 2.31 1.24 3.22 31
 دالة 1.96 2.84 1.18 2.22 1.11 2.83 32
 دالة 1.96 4.61 2.79 2.61 2.82 3.31 33
 دالة 1.96 2.12 1.26 2.72 1.122 3.18 34
 دالة 1.96 2.73 1.26 2.24 1.11 2.81 35

 )صدق البناء( علاقة درجة الفقرة بالدرجة الكمية: ثانيا
ييس المقػػاات فقػػر عمػػى اىميػػة ال ػػدؽ فػػي  ييتفػػؽ المت   ػػوف فػػي مجػػاؿ القيػػاس النفسػػ

، 1998الػػػػػرحمف، )عبػػػػػد  .سػػػػػاس عمػػػػػى  ػػػػػدؽ فقراتػػػػػوالنفسػػػػػية، لاف  ػػػػػدؽ المقيػػػػػاس يعتمػػػػػد بالأ
 وأ، او  ػػارجي مؤشػػر ل ػػدقيادا مػػي محػػؾ بالفقػػرة  رتبػػاطااف  الػػى ازيتاسػػت( إذ أشػػارت 184ص

حينمػػا لايتػػوفر محػػؾ  ػػارجي مناسػػب فػػجف الدرجػػة الكميػػة لممجيػػب تمثػػؿ افضػػؿ محػػؾ دا مػػي فػػي 
لمقيػػاس ، وعميػػو حسػػب  ػػدؽ الفقػػرات  (Anastasi, 1976, p. 206). لبقػػةحسػػاب ىػػذه الع

الفقػػػرة والدرجػػػة الكميػػػة لممقيػػػاس باسػػػتعماؿ الأداء الإبػػػداعي عػػػف طريػػػؽ إيجػػػاد العلبقػػػة بػػػيف درجػػػة 
( اسػػتمارة )وىػػي نفػػس الاسػػتمارات التػػي  ضػػعت 222)بالاعتمػػاد عمػػى معامػػؿ ارتبػػاط بيرسػػوف، 

ومػف المعػروؼ فػي بنػاء المقػاييس أنػو كممػا زاد يف المتطػرفتيف لمتحميؿ في ضوء أسموب المجمػوعت
معامؿ ارتباط الفقرة بػالمجموع الكمػي كػاف تضػمنيا فػي المقػاييس يزيػد مػف احتمػاؿ الح ػوؿ عمػى 

 (Allen & Yen, 1979, P. 125)مقياس أكثر تجانساً. 
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جدوليػة لمعامػؿ الدالػة اح ػائياً عنػد مقارنتيػا بالقيمػة وقد كانت جمي  معػاملبت الارتبػاط 
( 27)( مػا عػدا الفقػرات 198حريػة )( ودرجػة 2.25( عنػد مسػتوى دلالػة )2.14ارتباط بيرسوف )

 ( يوضا ذلؾ 8( والجدوؿ )32و )
 (8جدول )

المحسوبة لفقرات مقياس الأداء الإبداعي لأستخراج علاقة درجة الفقرة قيم معاملات الارتباط 
 بالدرجة الكمية

 الدلالة معامؿ الارتباط الفقرة الدلالة معامؿ الارتباط الفقرة
 غيردالة 2.12 19 دالة 2.26 1
 دالة 2.23 22 دالة 2.31 2
 دالة غير 2.28 21 دالة 2.22 3
 دالة 2.26 22 دالة 2.31 4
 دالة غير 2.28 23 دالة 2.15 5
 دالة 2.31 24 دالة 2.14 6
 دالة 2.22 25 دالة 2.18 7
 دالة غير 2.11 26 دالة 2.27 8
 دالة غير 2.13 27 دالة غير 2.21 9
 دالة غير 2.16 28 دالة 2.15 12
 دالة 2.14 29 دالة 2.15 11
 دالة غير 2.12 32 غيردالة 2.29 12
 دالة 2.27 31 دالة 2.14 13
 دالة 2.22 32 دالة 2.21 14
 دالة 2.15 33 غيردالة 2.21 15
 دالة 2.17 34 دالة 2.16 16
 دالة 2.22 35 دالة 2.32 17
 دالة 2.22 18

علبقػة درجػة الفقػرة ( فقػرة بعػد اسػت راج 26مػف )ب ورتو النيائية فج با المقياس يتكوف 
 (4بالدرجة الكمية للؤداء الإبداعي ممحؽ )

 مؤشرات الثبات لمقياس الأداء الإبداعي
 الثبات: 
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معادلة  –تحميؿ التبايف بطريقة بحساب الثبات لمقياس الأداء الإبداعي لقد قامت الباحثة 
جيػػػد فػػػي أغمػػػب المواقػػػؼ بتقػػػدير مي( أف معادلػػػة ألفاكرونبػػػاخ تزودنػػػا ن)نػػػاإذ تشػػػير  -كرونبػػػاخألفا

(Nunnally, 1978, p. 230)  الفػرد مػف فقػرة إلػى أ ػرى. وتعتمد ىذه الطريقة عمى اتساؽ أداء
 (. 79، ص1989)ثورندايؾ وىيجف، 

( 222جميػ  الاسػتمارات البػال) عػددىا ) اسػت داـ تػـولاست راج الثبات وفؽ ىػذه الطريقػة 
عػػد المقيػػاس ي( و 2.78معامػػؿ )الفػػا( وأشػػارت النتػػائا أف معامػػؿ الثبػػات بمػػ) )اسػػتمارة ثػػـ اسػػت دـ 

 تعكس مدى اتساؽ الفقرات دا مياً الحالي متسؽ دا مياً لأف ىذه المعادلة 
 (Nunnally, 1978, p. 214)  

 الإحصائيةالوسائل 
في تحميؿ البينات وقػد  (SPSS)لمعموـ الاجتماعية  الإح ائيةة ثة بالحقيباستعانت الباح
 الآتية:  الإح ائيةاست دمت الوسائؿ 

وسػط الفرضػي والمتوسػط الحسػابي لحساب دلالة الفروؽ بػيف المتالا تبار التائي لعينة واحدة  -1
 لمعينة والمجتم . 

لفقػػرات مقػػاييس الدراسػػة التمييزيػػة  القػػوةلحسػػاب مسػػتقمتيف، اسػػت دـ الا تبػػار التػػائي لعينتػػيف  -2
 والاناث والعممي والإنساني. بجسموب المجموعتيف المتطرفتيف ولحساب الفرؽ بيف الذكور 

بيرسػػوف اسػػت دـ لحسػػاب ارتبػػاط درجػػة الفقػػرة بالدرجػػة الكميػػة لفقػػرات مقػػاييس معامػػؿ ارتبػػاط  -3
 وأيضاً العلبقة الارتباطية بيف مقاييس الدراسة.الدراسة. 

 الفاكرونباخ للبتساؽ الدا مي: است دـ لحساب ثبات مقاييس الدراسة.  معادلة -4

 الفصل الرابع
 أولًا: عرض النتائج ومناقشتيا

عمػى وفػؽ أىػداؼ البحػث، يتضمف ىذا الف ؿ عرضاً لمنتائا التي تو مت إلييا الدراسػة 
 ومف ثـ مناقشة ىذه النتائا مف أجؿ ال روج بالتو يات والمقترحات.

 : اليدف الأول -1

ولمتحقػػؽ مػػف اليػػدؼ مرحمػػة الجامعػػة. السػػائدة لػػدى طمبػػة التفكيػػر التعػػرؼ عمػػى أسػػاليب 
( طالب وطالبة، وبعد تحميؿ 222ككؿ والبال) عددىـ )الأوؿ تـ قياس أساليب التفكير عند العينة 

عمى النحػو الآتػي النتائا حسب متوسطات أساليب التفكير لدى الطمبة، وكانت البيانات اح ائياً 
( الأسػػموب التشػػريعي 6.81وانحرافػػو المعيػػاري )( 23.79) يمتوسػػطة الحسػػابب ال ػػارجي سػػمو الأ

( الأسػػػموب التنفيػػػذي متوسػػػطة الحسػػػابي 5.68( وانحرافػػػو المعيػػػاري )24.94)متوسػػػطة الحسػػػابي 
( وانحرافػػو 23.36( الأسػػموب الحكمػػي متوسػػطة الحسػػابي )5.62وانحرافػػو المعيػػاري )( 23.99)
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( 5.35( وانحرافػػػو المعيػػػاري )21.48سػػػموب العػػػالمي متوسػػػطة الحسػػػابي )( الأ5.28المعيػػػاري )
( الأسػػػموب اليرمػػػي 35. 5( وانحرافػػػو المعيػػػاري )23.46الأسػػػموب المحمػػػي متوسػػػطة الحسػػػابي )

( والأسػػػموب الممكػػػي متوسػػػطة الحسػػػابي 5.67)وانحرافػػػو المعيػػػاري  (24.99متوسػػػطة الحسػػػابي )
( وانحرافػػػو 24.16سػػػموب الأقمػػػي متوسػػػطة الحسػػػابي )( الأ6.89( وانحرافػػػو المعيػػػاري )23.89)

( 5.57( وانحرافػػو المعيػػاري )22.86)( الأسػػموب الفوضػػوي متوسػػطة الحسػػابي 5.76)المعيػػاري 
( الأسػػػموب المتحػػػرر 5.86( وانحرافػػػو المعيػػػاري )22.62الأسػػػموب الػػػدا مي متوسػػػطة الحسػػػابي )

سػػموب المحػػافظ متوسػػطة الحسػػػابي ( الأ5.78( وانحرافػػو المعيػػػاري )24.35المتوسػػط الحسػػابي )
 ( يوضا ذلؾ9( والجدوؿ )5.43( وانحرافو المعياري )22.33)

 (9جدول )
 أساليب التفكيرككل عمى قائمة المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجات العينة 

المتوسط  أساليب التفكير  ت
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

المتوسط  أساليب التفكير ت
 ابيالحس

الانحراؼ 
 المعياري

 6.89 23.89 ممكي 8 6.81 23.79  ارجي 1
 5.76 24.16 محمي 9 5.68 24.94 تشريعي 2
 5.57 22.86 فوضوي 12 5.62 23.99 تنفيذي 3
 5.86 22.62 دا مي 11 5.28 23.36 حكمي  4
 5.78 24.35 متحرر 12 5.53 21.48 عالمي 5
 5.43 22.33 محافظ 13 5.35 23.46 محمي 6
     5.67 24.99 ىرمي 7

لأسػػػموب التفكيػػػر أف المتوسػػػط الحسػػػابي ( 9فػػػي جػػػدوؿ )المعروضػػػة ويتبػػػيف مػػػف النتػػػائا 
لعينػة أساليب التفكيػر، وبيػذا يعػد ىػذا الأسػموب ىػو المميػز )ىرمي( ىو أعمى المتوسطات لقائمة 

ليب التفكيػػر )المتحػػرر( )التشػػريعي( والثالثػػة أسػػاأسػػاليب التفكيػػر الثانيػػة البحػػث الحػػالي، وبالمرتبػػة 
أسػاليب التفكيػر )الممكػي( والمرتبػة السادسػة أساليب التفكير )التنفيذي( والرابعة )الأقمي( وال امسة 

والعاشػػػػػػر )المحمػػػػػػي( و )الحكمػػػػػػي( و والسػػػػػػابعة أسػػػػػػاليب التفكيػػػػػػر )ال ػػػػػػارجي( والثػػػػػػامف والتاسػػػػػػ  
حافظ( والأ يػر الثالػث عشػر والحادي عشر )الدا مي( والثاني عشر )الم)الفوضوي( عمى التوالي 

 أساليب التفكير )العالمي(. 
حيػػػث أشػػارت فػػػي نتائجيػػػا أف ( 2221مػػ  دراسػػػة )رمضػػاف، متفقػػػة جػػاءت ىػػػذه النتيجػػة 

ىػػي أسػػاليب التفكيػػر )التشػػريعي، والحكمػػي، واليرمػػي، أكثػػر أسػػاليب التفكيػػر شػػيوعاً عنػػد الطمبػػة 
 (. 72، ص2212والمحمي، والمتحرر( . )الإبراىيمي، 
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( 1993زنكػػػػػػو ) رغ وجريجػػػػػػومتفقػػػػػػة مػػػػػػ  دراسػػػػػػة سػػػػػػتيرنييضػػػػػػاً جػػػػػػاءت ىػػػػػػذه النتيجػػػػػػة وأ
(Sternberg & Grigorenk, 1993, P. 125) . 

لمتفكيػر عنػد الطمبػة الموىػوبيف الأسػاليب السػائدة  إلػى أفىذه الدراسػة فػي نتائجيػا أشارت 
ب التفكيػر التنفيػذي )التشريعي، الحكمي، المتحرر(، وأقؿ الأساليب ىي أسػالي ىي أساليب التفكير

(Sternberg & Grigorenko, 1993, P. 13- 122) . 
. حيػث أشػػارت ( 2221وسػتيرنبيرغ )متفقػة مػ  نتػائا دراسػة سػيمدز وجػاءت ىػذه النتيجػة 

يعي عنػػد الطمبػػة ىػػي أسػػموب التفكيػػر )التنفيػػذي والتشػػر نتػػائا الدراسػػة أف أسػػاليب التفكيػػر السػػائدة 
  (Cillier & Sternberg, 2001, P. 101- 126) واليرمي والدا مي والمحافظ(.

( حيػث أشػارت فػي 2224وجاءت نتيجة اليدؼ الأوؿ متفقػة مػ  نتيجػة دراسػة )الػدردير، 
ب التفكير )اليرمي، ال ارجي، مو يلًب عند طمبة الكمية ىي أسضنتائجيا أف أكثر أساليب التفكير تف

 (. 267 -135، ص2224الأقمي(. )الدردير، 
( حيث أشارت في نتائجيا أف أسػموب 2221م  نتائا دراسة تشيف )تفقة جاءت موأيضاً 

، 2212التفكيػػػر المميػػػز عنػػػد طمبػػػة معاىػػػد التعمػػػيـ العػػػالي )التشػػػريعي، والػػػدا مي(. )الإبراىيمػػػي، 
 (. 8ص

بعػػض الأسػػاليب حػػظ مػػا لارغ كينبيمتفقػػة مػػ  مػػا تو ػػؿ إليػػو سػػتير وجػػاءت ىػػذه النتيجػػة 
بػػػاً وذا دلالػػػة مثػػػؿ الأسػػػموب التشػػػريعي مػػػ  المتحػػػرر( و)التنفيػػػذي تػػػرتبط فيمػػػا بينيػػػا ارتباطػػػاً موج

 (. 35، ص2212والمحافظ(. )الإبراىيمي، 
فػػػي نتائجيػػا أف الأسػػػموب ( والتػػػي أشػػارت 2212وكػػذلؾ اتفقػػػت مػػ  دراسػػػة )الإبراىيمػػي، 

التشػػػريعي جػػاء فػػي المرتبػػػة الرابعػػة وقػػػد أطمػػؽ عمييػػػا اليرمػػي جػػاء فػػػي المرتبػػة الثانيػػػة والأسػػموب 
 (. 125، ص2212ساليب التفكير )البسيطة( )الإبراىيمي، أ

أف حيػث أظيػرت نتػائا البحػث  (Zhang, 1999)وكذلؾ جاءت متفقة م  دراسة زىػانا 
العامػػؿ الأوؿ  وكػػافالتحميػػؿ العػػاممي لقائمػػة أسػػاليب التفكيػػر أدت إلػػى اسػػت لبص  مسػػة عوامػػؿ 

 .  (Zhang, 1999, P. 165- 181) موب )اليرمي، والمتحرر والحكمي(بو الأسمتمركز 
النتػػػائا أف الطمبػػػة يفضػػػموف ( حيػػػث أظيػػػرت 2212مػػػ  دراسػػػة )الحسػػػف، وجػػػاءت متفقػػػة 

 (. 78، ص2212است داـ الأسموب التشريعي في التفكير. )الإبراىيمي، 
 
 

 اليدف الثاني:  -2
 -ذكػػػورالفػػػروؽ فػػػي قائمػػػة أسػػػاليب التفكيػػػر حسػػػب متغيػػػر الجػػػنس )التعػػػرؼ عمػػػى دلالػػػة 

أسػػػاليب التفكيػػػر وحسػػػب متغيػػػر فػػػي مقيػػػاس قائمػػػة لالػػػة الفػػػروؽ ض التعػػػرؼ عمػػػى دإنػػػاث(. ولغػػػر 
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والانحراؼ المعياري لإستجابات أداء العينة المتوسط الحسابي إناث( تـ است راج  -الجنس )ذكور
لمػػذكور عمػػى أسػػموب التفكيػػر ال ػػارجي عمػػى قائمػػة أسػػاليب التفكيػػر فظيػػر إلػػى المتوسػػط الحسػػابي 

( 6.31( وبانحراؼ معياري مقػداره )24.72والإناث )( 7.23ياري قدره )( وبانحراؼ مع22.75)
( وبػػػانحراؼ 23.62)فػػػي حػػػيف بمػػػ) المتوسػػػط الحسػػػابي لمػػػذكور عمػػػى أسػػػموب التفكيػػػر التشػػػريعي 

( وبمػػػػ) المتوسػػػػػط 5.33( وبػػػػػانحراؼ معيػػػػاري مقػػػػداره )26.11( والإنػػػػاث )5.82قػػػػدره )معيػػػػاري 
( 5.45( وبػػػػانحراؼ معيػػػػاري قػػػػدره )23.27فيػػػػذي )التنالحسػػػػابي لمػػػػذكور عمػػػػى أسػػػػموب التفكيػػػػر 

( فػػػي حػػيف بمػػػ) المتوسػػط الحسػػػابي لمػػػذكور 5.66( وبػػػانحراؼ معيػػاري مقػػػداره )24.82والإنػػاث )
( 23.62)( والإنػػاث 5.38( وبػػانحراؼ معيػػاري مقػػداره )23.27عمػػى أسػػموب التفكيػػر الحكمػػي )

ور عمػى أسػموب التفكيػر العػالمي (، وبمػ) المتوسػط الحسػابي لمػذك5.21وبانحراؼ معياري مقداره )
( وبم) 5.65( وبانحراؼ معياري مقداره )21.78( والإناث )5.42( وبانحراؼ معياري )21.13)

 ( وبػػػػانحراؼ معيػػػػاري قػػػػدره24.222المتوسػػػػط الحسػػػػابي لمػػػػذكور عمػػػػى أسػػػػموب التفكيػػػػر اليرمػػػػي )
سابي لمذكور عمى وبم) المتوسط الح( 5.75( وبانحراؼ معياري قدره )25.87( والإناث )5.43)

( وبػػانحراؼ 24.75والإنػػاث )( 5.83( وبػػانحراؼ معيػػاري قػػدره )23.48أسػػموب التفكيػػر الأقمػػي )
وبمػػ) المتوسػػط الحسػػابي لمػػذكور عمػػى أسػػموب التفكيػػر الفوضػػوي ( فػػي حػػيف 5.65معيػػاري قػػدره )

( 5.32( وبػػانحراؼ معيػػاري قػػدره )23.49( والإنػػاث )5.79( وبػػانحراؼ معيػػاري قػػدره )22.15)
( وبػػانحراؼ معيػػاري قػػدره 21.55وبمػػ) المتوسػػط الحسػػابي لمػػذكور عمػػى أسػػموب التفكيػػر الػػدا مي )

( فػػي حػػيف وبمػػ) المتوسػػط الحسػػابي 5.85( وبػػانحراؼ معيػػاري قػػدره )23.52)( والإنػػاث 5.73)
( والإنػػػػػاث 6.29( وبػػػػػانحراؼ معيػػػػػاري قػػػػػدره )23.32لمػػػػػذكور عمػػػػػى أسػػػػػموب التفكيػػػػػر المتحػػػػػرر )

( وأ يػػر وبمػػ) المتوسػػط الحسػػابي لمػػذكور عمػػى أسػػموب 5.35ؼ معيػػاري قػػدره )وبػػانحرا( 25.27)
( وبػػػػػانحراؼ 22.65( والإنػػػػػاث )5.14( وبػػػػػانحراؼ معيػػػػػاري قػػػػػدره )21.97التفكيػػػػػر المحػػػػػافظ )

 ( . 5.68معياري )
لعينتػيف مسػتقمتيف  (t- test)ولغرض التعرؼ عمى دلالة الفروؽ اسػت دـ الا تبػار التػائي 

( 2.25بػيف الػذكور والإنػاث عمػى قائمػة أسػموب التفكيػر عنػد مسػتوى دلالػة )وؽ لمعرفة دلالة الفر 
 ( . 12( وكما موضا في جدوؿ )198ودرجة حرية )
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 (11جدول )
الاختبار التائي لعينتين مستقمتين والقيمة التائية المحسوبة والجدولية لمعرفة دلالة الفروق في 

 إناث( -رقائمة أساليب التفكير وحسب متغير الجنس )ذكو 
 الدلالة t-test أساليب التفكير  ت

 الجدولية المحسوبة
 دالة 1.96 2.23  ارجي 1
 دالة 1.96 3.15 تشريعي 2
 دالة 1.96 2.18 تنفيذي 3
 غير دالة 1.96 2.73 حكمي 4
 غير دالة 1.96 2.82 عالمي 5
 دالة 1.96 2.44 محمي 6
 دالة 1.96 2.36 ىرمي 7
 دالة 1.96 2.81 ممكي 8
 غير دالة 1.96 1.55 أقمي 9
 غير دالة 1.96 1.69 فوضوي 12
 دالة 1.96 2.42 دا مي 11
 دالة 1.96 2.42 متحرر 12
 غير دالة 1.96 2.87 محافظ 13

أسػػاليب بػػيف الػػذكور والإنػػاث عمػػى قائمػػة أف ىنػػاؾ فػػروؽ دالػػة مػػف الجػػدوؿ أعػػلبه يتضػػا 
ال ػارجي، التشػريعي، تنفيػذي، والمحمػي واليرمػي، تيػة التفكيػر ول ػالا الإنػاث وعمػى الأسػاليب الآ

الػػذكور والإنػػاث وعمػػى قائمػػة أسػػاليب والممكػي، الػػدا مي، والمتحػػرر( فػػي حػػيف لا توجػػد فػػروؽ بػػيف 
 . حكمي والأقمي والفوضوي والمحافظ(التفكير )العالمي وال

ئجيا ( حيث أشارت نتا2224)شمس، دراسة مف كؿ متفقة م  نتيجة جاءت ىذه النتيجة 
ذات دلالػػػة معنويػػػة بػػػيف الطمبػػػة والطالبػػػات فػػػي الأسػػػموب التشػػػريعي فقػػػط )الشمسػػػي، وجػػػود فػػػروؽ 

( حيػػػث أشػػػارت فػػػي 1998، جػػػوةع)وأيضػػػاً جػػػاءت متفقػػػة مػػػ  دراسػػػة ( . 39 -13، ص2224
فػػي أسػػاليبب التفكيػػر باسػػتثناء أسػػموب التفكيػػر دالػػة بػػيف الػػذكور والإنػػاث نتائجيػػا لا توجػػد فػػروؽ 

وجػاءت . (432 -361، ص1998جػوة، )عحمي( وكانت الفػروؽ ل ػالا الإنػاث. )المحافظ والم
إلػػى وجػػود فػػروؽ بػػيف الجنسػػيف فػػي نتػػائا الدراسػػية ( أظيػػرت 2221ضػػاف، متفقػػة مػػ  دراسػػة )رم

 -11، ص2221)رمضػػاف، أسػػاليب التفكيػػر )التشػػريعي والمحمػػي والمحػػافظ والممكػػي والػػدا مي(. 
تميػػػز الطػػػلبب الػػػذكور عػػػف الطالبػػػات فػػػي نتائجيػػػا رت ( أشػػػا2222، مبي)شػػػوأيضػػػاً دراسػػػة (. 42
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بجساليب التفكير )التشػريعي والحكمػي واليرمػي( بينمػا تميػزت الطالبػات بجسػموب التفكيػر التنفيػذي. 
ز   نتػػائا دراسػػة سػػيمر ىػػذه النتيجػػة م تمفػػة مػػجػػاءت فػػي حػػيف (. 142 -87، ص2222)شػػبمف، 

إنػػاث( عمػػى  -تػػجثير لمجػػنس )ذكػػوروجػػود  ( والتػػي أشػػارت فػػي نتائجيػػا بعػػدـ2221وسػػتيرنبيرغ، )
 أساليب التفكير عند طمبة الجامعة.

                    ( Cillier & Sternberg, 2001, P. 101- 126)  

يتباينوف الأفػػراد سػػسػػتيرنبيرغ أف نتيجػػة اليػػدؼ الثػػاني حسػػب مػػا جػػاء بػػو  فسػػرويمكػػف أف ن
تاتيكيو وأنيا تكتسب مف  لبؿ عممية التطبػ  ف اسيسفي قوة تفضيميـ للؤساليب. وأف ديناميكية ول

 (. 35، ص2212والإناث في ىذه العممية(. )الإبراىيمي، الاجتماعي، وا تلبؼ الذكور 
 اليدف الثالث:  -3

التعػػرؼ عمػػى دلالػػة الفػػروؽ فػػي قائمػػة أسػػاليب التفكيػػر حسػػب متغيػػر الت  ػػص )العممػػي 
المتوسػػػػط ممػػػػي والإنسػػػػاني اسػػػػت رج ولغػػػػرض التعػػػػرؼ عمػػػػى دلالػػػػة الفػػػػروؽ بػػػػيف الع والإنسػػػػاني(. 

الحسػػػابي والإنحػػػراؼ المعيػػػاري لكػػػؿ أسػػػموب مػػػف أسػػػاليب التفكيػػػر فػػػجظيرت النتػػػائا أف المتوسػػػط 
( 7.25( وبػػانحراؼ معيػػاري قػػدره )24.25الحسػػابي لمت  ػػص وعمػػى أسػػموب التفكيػػر ال ػػارجي )

العممػي وعمػى  المتوسػط الحسػابي( فػي حػيف 6.45( وبػانحراؼ معيػاري قػدره )23.38والإنساني )
( 24.67( والإنسػػػػػاني )6.27)( وبػػػػػانحراؼ معيػػػػػاري قػػػػػدره 25.12أسػػػػػموب التفكيػػػػػر التشػػػػػريعي )
( وبمػػػػػ) المتوسػػػػػط الحسػػػػػابي لمعممػػػػػي أسػػػػػموب التفكيػػػػػر التنفيػػػػػذي 5.28وبػػػػػانحراؼ معيػػػػػاري قػػػػػدره )

( وبػػانحراؼ معيػػاري 23.92)( والت  ػػص الإنسػػاني 5.84)( وبػػانحراؼ معيػػاري قػػدره 24.25)
( وبػػانحراؼ 23.42لمعممػػي عمػػى أسػػموب التفكيػػر حكمػػي )( وبمػػ) المتوسػػط الحسػػابي 5.32قػػدره )

فػػػػػي حػػػػػيف بمػػػػػ) ( 5.22( وبػػػػػانحراؼ معيػػػػػاري قػػػػػدره )23.31( والإنسػػػػػاني )5.49معيػػػػػاري قػػػػػدره )
( وبػػػػانحراؼ معيػػػػاري قػػػػدره 21.15)المتوسػػػػط الحسػػػػابي لمعممػػػػي عمػػػػى أسػػػػموب التفكيػػػػر العػػػػالمي 

( وبمػػ) المتوسػػط الحسػػابي لمعممػػي 5.37ؼ معيػػاري قػػدره )وبػػانحرا( 21.97( والإنسػػاني )5.63)
( 23.43( والإنسػػػاني )5.67( وبػػػانحراؼ معيػػػاري قػػػدره )23.47عمػػػى أسػػػموب التفكيػػػر المحمػػػي )

( وبمػػػ) المتوسػػػط الحسػػػابي لمعممػػػي عمػػػى أسػػػموب التفكيػػػر اليرمػػػي 4.85وبػػانحراؼ معيػػػاري قػػػدره )
( 5.82( وبانحراؼ معياري قدره )24.38( والإنساني )5.56( وبانحراؼ معياري قدره )25.42)

وبمػػػ) المتوسػػػط الحسػػػابي لمعممػػػي عمػػػى أسػػػموب التفكيػػػر لمت  ػػػص العممػػػي عمػػػى مسػػػتوى التفكيػػػر 
( وبمػ) المتوسػط الحسػابي لمعممػي عمػى أسػموب 5.86( وبػانحراؼ معيػاري قػدره )24.14الممكػي )

( وبػػػػػانحراؼ 92. 23( والإنسػػػػػاني )5.62( وبػػػػػانحراؼ معيػػػػػاري قػػػػػدره )24.31التفكيػػػػػر الأقمػػػػػي )
لمت  ػص العممػي فبمػ) المتوسػط الحسػابي ( ، أما أسػموب التفكيػر الفوضػوي 5.99معياري قدره )

( 3.36)( وبانحراؼ معياري قدره 22.76( والإنساني )5.72( وبانحراؼ معياري قدره )22.93)
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عيػاري ( وبػانحراؼ م22.62وأسموب التفكير الػدا مي لمت  ػص العممػي بمػ) المتوسػط الحسػابي )
 ( . 5.91( وبانحراؼ معياري قدره )22.62( والإنساني )5.86قدره )

( وبػانحراؼ معيػاري 24.69)المتحرر فبم) المتوسط الحسابي لمذكور أما أسموب التفكير 
( و أسػموب التفكيػر 5.52)( وبانحراؼ معياري قدره 23.83( والت  ص الإنساني )5.95قدره )

( والإنسػػػاني 5.87( وبػػػانحراؼ معيػػػاري قػػػدره )21.89ذكور )المحػػػافظ بمػػػ) المتوسػػػط الحسػػػابي لمػػػ
 ( . 4.65( وبانحراؼ معياري قدره )23.22)

ولغػػرض التعػػػرؼ عمػػػى دلالػػػة الفػػػرؽ بػػػيف العممػػي والإنسػػػاني عمػػػى قائمػػػة أسػػػاليب التفكيػػػر 
( وبدرجػة حريػة 2.25)لعينتػيف مسػتقمتيف عنػد مسػتوى دلالػة  (T- test)الا تبػار التػائي اسػت دـ 

إح ػػػػائياً بػػػػيف ( أظيػػػػرت النتػػػػائا لا توجػػػػد فػػػػروؽ دالػػػػة 1.96)وعنػػػػد مقارنتيػػػػا بالجدوليػػػػة ( 198)
( يوضػػا 11العممػػي والإنسػػاني عمػػى قائمػػة أسػػاليب التفكيػػر ولجميػػ  أسػػاليب التفكيػػر، والجػػدوؿ )

 ذلؾ. 
 (11جدول )

الفرق بين الاختبار التائي لعينتين مستقمتين والقيمة التائية المحسوبة والجدولية لمعرفة دلالة 
 التخصص العممي والإنساني عمى قائمة أساليب التفكير

 الدلالة t-test أساليب التفكير  ت
 الجدولية المحسوبة

 غير دالة 1.96 2.68  ارجي 1
 غير دالة 1.96 2.54 تشريعي 2
 غير دالة 1.96 2.18 تنفيذي 3
 غير دالة 1.96 2.11 حكمي 4
 غير دالة 1.96 1.23 عالمي 5
 غير دالة 1.96 2.24 محمي 6
 غير دالة 1.96 1.23 ىرمي 7
 غير دالة 1.96 2.63 ممكي 8
 غير دالة 1.96 2.47 أقمي 9

 غير دالة 1.96 2.21 فوضوي 12
 غير دالة 1.96 2.22 دا مي 11
 غير دالة 1.96 2.22 متحرر  12
 غير دالة 1.96 1.41 محافظ 13
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والتػػػي أشػػػارت فػػػي ( 1998دراسػػػة )عجػػػوة، ة كػػػؿ مػػػ  دراسػػػجػػػاءت ىػػػذه النتيجػػػة م تمفػػػة 
فػػي بعػػض أسػػاليب العمميػػة والإنسػػانية إح ػػائية بػػيف الأقسػػاـ أف ىنػػاؾ فػػروؽ ذات دلالػػة نتائجيػػا 

التفكير مثؿ أسموب التفكير الحكمي والممكي وكانت الفروؽ دالة ول الا طلبب الأقسػاـ الأدبيػة. 
فػػػي ( والتػػػي أشػػػارت 2221ضػػػاف، )رموا تمفػػػت مػػػ  دراسػػػة (. 432 -361، ص1998)عجػػػوة، 
راسػػػي الت  ػػػص الدأف ىنػػػاؾ ا تلبفػػػاً بػػػيف الطمبػػػة فػػػي بعػػػض أسػػػموب التفكيػػػر بػػػا تلبؼ نتائجيػػا 
( 2222)مبيشػػ تمفػت مػػ  دراسػة اوأيضػاً (. 42 -11، ص2221إنسػاني(. )رمضػػاف،  -)عممػي

فكيػر يػؤثر فػي تشػكيؿ بعػض أسػاليب التأف متغيػر الت  ػص الأكػاديمي التي أشارت في نتائجيا 
 (. 142 -87، ص2222، بيميذي والمحمي واليرمي والممكي( )ش)التشريعي والتنف

وجػػود والتػػي أشػػارت فػػي نتائجيػػا ( 2221ز وسػػتيرنبيرغ )وأيضػػاً ا تمفػػت مػػ  دراسػػة سػػيمر 
            ت تمػػػػػؼ بػػػػػا تلبؼ الكميػػػػػات والمغػػػػػة. التفكيػػػػػر طمبػػػػػة الجامعػػػػػة فػػػػػي أسػػػػػاليب عنػػػػػد م تمفػػػػػة فػػػػػروؽ 

(Cillier & Sternberg, 2001, p. 101- 126) 
أف ىنػاؾ ستيرنبيرغ في أسػاليب التفكيػر  وفؽ نظريةالثالث نتيجة اليدؼ  ويمكف أف نفسر

ىػي )الثقافػة والجػنس والعمػر عمى أساليب التفكير وأف ىذه المتغيػرة عدد مف المتغيرات التي تؤثر 
ف أف نضػػيؼ الباحثػػة ويمكػػوأسػػاليب المعاممػػة الوالديػػة(. ولػػـ يػػذكر فػػي نظريتػػو متغيػػر الت  ػػص 

الن فية لممػنا تػؤدي إلػى فػروؽ فػي التفكيػر. )الإبراىيمػي،  متغير  امس ىو الفروؽ في السيطرة
 (. 36، ص2212

بػػو سػػتيرنبيرغ حػػوؿ ىػػذه وأيضػػاً يمكػػف أف نعػػزو نتيجػػة اليػػدؼ الثالػػث أيضػػاً إلػػى مػػا أشػػار 
ي مطػػػوف بػػػيف الأسػػػاليب  ليسػػػت قػػػدرات عقميػػػة وعمػػػى الأفػػػراد أف لاالأسػػػاليب واعتبرىػػػا عمػػػى أنيػػػا 
نمػػا ىػػي تف فقػػط اسػػت داـ ىػػذه القػػدرات، وأف ىػػذه الأسػػاليب ميمػػة فػػي يلبت ضػػالمػػذكورة والقػػدرات وا 

 (Sternberg, 1997, P. 265)لنوعية العمؿ الذي ي تاره الفرد. 
 اليدف الرابع -4

الرابػػ  تػػـ قيػػاس التعػػرؼ عمػػى الأداء الإبػػداعي لػػدى طمبػػة الجامعػػة ولمتحقػػؽ مػػف اليػػدؼ 
تطبيػؽ ( طالػب وطالبػة وىػي العينػة نفسػيا التػي تػـ 222متكونػة مػف )داء الإبداعي عمى عينة الأ

التحميػؿ الإح ػائي أف المتوسػط الحسػابي لمعينػة قائمة أسػاليب التفكيػر عمييػا، فقػد أظيػرت نتػائا 
( وبمقارنػػة ىػػذا المتوسػػط 7.21( وبػػانحراؼ معيػػاري قػػدره )68.61الأداء الإبػػداعي )عمػػى مقيػػاس 

( ، وعند ا تبػار الفػرؽ بػيف المتوسػطيف 65لمقياس الأداء الإبداعي البال) )متوسط الفرضي م  ال
( بالقيمػة 7.29)القيمػة التائيػة المحسػوبة البالغػة باستعماؿ الا تبار التائي لعينػة واحػدة، وبمقارنػة 

الفرؽ ( ظير أف 199حرية )( وبدرجة 2.25)( عند مستوى دلالة 1.96الجدولية البالغة )التائية 
 ( يوضا ذلؾ. 12أداء إبداعي، والجدوؿ ) اداؿ اح ائياً، وىذا يدؿ عمى أفراد العينة لديي

 (12جدول )
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الاختبار التائي لدلالة الفروق بين المتوسط الفرضي والمتوسط الحسابي عمى مقياس الأداء 
 الإبداعي لمعينة ككل

المتوسط  العدد المتغير 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

سط المتو 
 الفرضي

t-test الدلالة 
 الجدولية المحسوبة

الأداء 
 الإبداعي

 دالة  1.96 7.29 65 7.21 68.61 222

روادىػػػا  الإنسػػػانية ومػػػفويمكػػػف أف نفسػػػر نتيجػػػة اليػػػدؼ الرابػػػ  إلػػػى حسػػػب وجيػػػة النظػػػر 
وأف الا ػػتلبؼ موجػػودة لػػدى النػػاس جميعػػاً أف القػػدرات الإبداعيػػة حيػػث تػػرى  (Maslow)ماسػػمو 

أف تظيػر ، القدرة الإبداعية، ويمكف ليػذه القػدرة الإبداعيػةو إلا ا تلبؼ في درجة ما ىبيف الأفراد 
بػيف الفػرد مػف الضػغوطات والتيديػد، فالإبػداع عمميػة علبقػة ال اليػة إذا توافرت ليػا البيئػة وتتطور 

رد )السػػمير، القػػدرات الإبداعيػػة لػػدى الفػػالسػػميـ والوسػػط المشػػج  والمناسػػب الػػذي يػػؤدي إلػػى تطػػور 
 (. 132، ص2223

 :اليدف الخامس -5
الجامعة وحسػب متغيػر الجػنس في الأداء الإبداعي لدى طمبة التعرؼ عمى دلالة الفروؽ 

طمبػػػة الجامعػػػة الفػػػروؽ فػػػي الأداء الإبػػػداعي لػػػدى إنػػػاث( ولغػػػرض التعػػػرؼ عمػػػى دلالػػػة  -)ذكػػػور
نحػراؼ المعيػاري لمػذكور اسػت راج المتوسػط الحسػابي والاإنػاث ثػـ  –وحسب متغير الجػنس ذكػور 

( فػي حػيف 7.28( وبانحراؼ معياري قػدره )67.94حيث بم) المتوسط الحسابي لمذكور )والإناث 
( ولغػرض التعػرؼ عمػى 6.92( وبػانحراؼ معيػاري قػدره )69.22بم) المتوسط الحسابي للئنػاث )

القيمػػػػة التائيػػػػة فبمغػػػػت  (t-test)المسػػػػتقمة دلالػػػػة الفػػػػروؽ تػػػػـ اسػػػػت داـ الا تبػػػػار التػػػػائي لمعينػػػػات 
( وعنػػد مقارنتيػػا مػػ  التائيػػة 2.25ومسػػتوى دلالػػة )( 198عنػػد درجػػة حريػػة )( 1.27المحسػػوبة )

فروؽ دالة أح ائياً بيف الذكور والإنػاث عمػى مقيػاس ( ظير أنو لا توجد 1.96الجدولية البالغة )
 ( 13بداعي، وكما موضا في الجدوؿ )لإالأداء ا
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 (13جدول )
بين والجدولية لمعرفة دلالة الفرق ينتين مستقمتين والقيمة التائية المحسوبة الاختبار التائي لع

 الذكور والإناث عمى مقياس الأداء الإبداعي
المتوسط  العدد المتغير

 الحسابي
الانحراف 
 المعياري

 الدلالة الجدولية المحسوبة

 7.28 67.94 94 ذكور
 غير دالة  1.96 1.27

 6.92 69.22 126 إناث
 دف السادسالي -6

فػػػػي الأداء الإبػػػػداعي لػػػػدعـ طمبػػػػة الجامعػػػػة وحسػػػػب متغيػػػػر التعػػػػرؼ عمػػػػى دلالػػػػة الفػػػػروؽ 
لػدى طمبػة عمػى دلالػة الفػروؽ فػي الأداء الإبػداعي إنساني( ولغرض التعػرؼ  -الت  ص )عممي

والانحػراؼ المتوسػط الحسػابي إنسػاني( تػـ اسػت راج  -الجامعة وحسب المتغير الت  ص )عممػي
( وبػػػانحراؼ 69.22لمفػػػرع العممػػػي )المعيػػػاري لمعممػػػي والإنسػػػاني، حيػػػث بمػػػ) المتوسػػػط الحسػػػابي 

( وبػػػػانحراؼ معيػػػػاري قػػػػدره 68.23الحسػػػػابي لمفػػػػرع الإنسػػػػاني )( والمتوسػػػػط 7.21معيػػػػاري قػػػػدره )
 -t)( ولغرض التعػرؼ عمػى دلالػة الفػروؽ تػـ اسػت راج الا تبػار التػائي لمعينػات المسػتقمة 7.21)

test) ( 2.25( ومسػتوى دلالػة )198( عنػد درجػة حريػة )2.95فبمغػت القيمػة التائيػة المحسػوبة )
( ظيػػر أنػػػو لا توجػػد فػػروؽ ذات دلالػػػة 1.96البالغػػة )وعنػػد مقارنتيػػا مػػػ  القيمػػة التائيػػة الجدوليػػػة 

بػػػيف الت  ػػػص العممػػػي والإنسػػػاني عمػػػى مقيػػػاس الأداء الإبػػػداعي، وكمػػػا موضػػػا فػػػي إح ػػػائية 
 ( 14الجدوؿ )

 (14جدول )
الاختبار التائي لعينتين مستقمتين والقيمة التائية المحسوبة والجدولية لمعرفة دلالة الفرق بين 

 التخصص العممي والإنساني عمى مقياس الأداء الإبداعي
المتوسط  العدد المتغير

 الحسابي
الانحراؼ 
 المعياري

 الدلالة الجدولية المحسوبة

 غير دالة 1.96 2.95 7.21 69.22 122 العممي
    7.21 68.23 82 الإنساني

بػجف  Shank  (1993)عمػى وفػؽ نظريػة شػانؾ  ونفسػر نتيجػة اليػدؼ ال ػامس والسػادس
ة، وأف التػذكر قػدرة حاسػمة قالسػابجديدة يبدأ مما ىػو معمػوـ أو مػف الأفكػار  الإنساف يتمت  بجفكار

ليذا ف ال برات والتعميمات والرجوع تعتمد عمى وجود م زوف معرفي مفي العممية الإبداعية التي 
ويفتػرض أف الإبػداع يتػجلؼ مػف القائمػة فػي الوقػت نفسػو، ومعالجتو ليػتلبئـ مػ  المشػكمة الم زوف 
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عمميػػػة تيػػػدؼ إلػػػى إيجػػػاد نمػػػوذج ملبئػػػـ لتفسػػػير المشػػػكمة وعمميػػػة تعػػػديؿ عمميتػػػيف أساسػػػيتيف ىمػػػا 
وموقػػػؼ معػػػيف ف  بػػػرة سػػػابقة تيػػدؼ إلػػػى تكييػػػؼ النمػػػوذج بطريقػػة تجعػػػؿ التفسػػػير الػػػذي اشػػػتؽ مػػ

 (. 37، ص2223ملبئماً ل برة جديدة أو موقؼ م تمؼ. )السمير، 
لػدييـ م ػزوف معرفػي إناث( والت  ػص العممػي والإنسػاني  -وبما أف كلب الجنس )ذكور

لتفسػػػير المشػػػكمة أو الموقػػػؼ، وكلبىمػػػا لػػػدييـ القػػػدرة عمػػػى تعػػػديؿ سػػػابقة و بػػػرات سػػػابقة ونمػػػاذج 
جػػاءت النتيجػػة فػػي بطريقػػة ملبئمػػة لم بػػرة الجديػػدة، لػػذلؾ زوف فػػي الػػذاكرة وتكيػػؼ النمػػوذج الم ػػ

دالػػػة إح ػػائياً بػػػيف الػػػذكور والإنػػاث ولكػػػلب الت  ػػػص اليػػدؼ ال ػػػامس والسػػػادس لا توجػػد فػػػروؽ 
 العممي والإنساني. 

 اليدف السابع -7
ؽ داء الإبػػػداعي وأسػػػاليب التفكيػػػر لػػػدى طمبػػػة الجامعػػػة. وتحقيػػػالعلبقػػػة الارتباطيػػػة بػػػيف الأ

ارتبػػاط داؿ اسػػتعممت الباحثػػة معامػػؿ ارتبػػاط بيرسػػوف، وقػػد أشػػارت النتػػائا لا يوجػػد لميػػدؼ السػػاب  
لدى طمبة الجامعػة، إذ كانػت القيمػة المحسػوبة الإبداعي أساليب التفكير جميعيا والأداء اح ائياً 

وبدرجػة ( 2.25( عند مسػتوى دلالػة )2.14لمعامؿ الارتباط أ غر مف القيمة الجدولية والبالغة )
 ( يوضا ذلؾ. 15( والجدوؿ )198حرية )

 (15جدول )
 مصفوفة معاملات الارتباط بين أساليب التفكير والأداء الإبداعي

الأداء 
 الإبداعي

 محافظ  متحرر  دا مي  فوضوي  أقمي  ممكي ىرمي محمي عالمي حكمي تنفيذي تشريعي ال ارجي
2.26 2.25 2.23 2.21 2.22 2.22 2.22 2.23 2.23 2.24 2.22 2.24 2.21 

أف أكثر التي ترى وقد جاءت ىذه النتيجة متفقة م  نظرية أساليب التفكير لػ )ستيرنبيرغ( 
برنػػػادو ىػػي أسػػاليب التفكيػػر )الأقمػػػي وال ػػارجي( وىػػذه الأسػػاليب أطمػػؽ عمييػػا الأسػػاليب تف ػػيلًب 
لبسػػيطة، أمػػا بجسػػاليب التفكيػػر ا Bernaoo, et, al, & Zhang (2002) وزمػػلبؤه وزىػػانا

)المتحرر والحكمي والعالمي والدا مي( فجطمؽ عمييػا بالأسػاليب المولػدة للببتكػار، وقػد جػاءت فػي 
يػػب الآتػػي )الثالػػث والثػػامف والثالػػث عشػػر والحػػادي عشػػر وىػػذا يػػدؿ عمػػى أف تالحػػالي بالتر البحػػث 

عمػى ممارسػة ىػذه   لا يشػجوالثقافػة والبيئػة والتنشػئة الاجتماعيػة التدريس في الكميات والجامعػات 
متفقػػػػة مػػػػ  دراسػػػػة لا ي مػػػػؽ إبػػػػداع أو انتػػػػاج إبػػػػداعي، وجػػػػاءت ىػػػػذه النتيجػػػػة وبالتػػػػالي الأسػػػػاليب 

وا تمفت م  دراسة عبد  Zhang (1998)ودراسة زىانا ( 2224)دير ( والدر 2212الإبراىيمي )
 ( ونتائا دراسة جريجورنيكو وستيرنبيرغ. 2212الحسيف )

                              (Girigorrikod & Sternberg, 1997) 

 ثانياً: تمخيص النتائج
أكثػر أسػاليب التفكيػر تميػز عنػد الطمبػة ىػو و توجد أساليب تفكيػر جميعيػا عنػد طمبػة الجامعػة  -1

 )اليرمي(. 
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( في أساليب التفكير لدى طمبة الجامعة تبعػاً 2.25توجد فروؽ دلالة إح ائية عند مستوى ) -2
)ال ػارجي والتشػػريعي نػاث( ول ػالا الإنػػاث وعمػى الأسػاليب الآتيػػة إ -)ذكػػورلمتغيػر الجػنس 

فػروؽ ذات دلالػة والتنفيذي والمحمي واليرمي والممكي والػدا مي والمتحػرر( فػي حػيف لا توجػد 
والفوضػػػوي إح ػػػائية بػػػيف الػػػذكور والإنػػػاث فػػػي أسػػػاليب التفكيػػػر )العػػػالمي والحكمػػػي والأقمػػػي 

 والمحافظ( . 

( فػػػي أسػػػاليب التفكيػػػر لػػػدى طمبػػػة 2.25إح ػػػائية عنػػػد مسػػػتوى ) لا توجػػػد فػػػروؽ ذات دلالػػػة -3
 الجامعة تبعاً لمتغير الت  ص )العممي والإنساني( ولجمي  أساليب التفكير. 

 يوجد أداء إبداعي لدى طمبة الجامعة.  -4

( فػػػي الأداء الإبػػػداعي لػػػدى طمبػػػة 2.25لا توجػػػد فػػػروؽ ذات دلالػػػة إح ػػػائية عنػػػد مسػػػتوى ) -5
 إناث(.  -الجنس )ذكور الجامعة تبعاً لمتغير

( فػػػي الأداء الإبػػػداعي لػػػدى طمبػػػة 2.25لاتوجػػػد فػػػروؽ ذات دلالػػػة إح ػػػائية عنػػػد مسػػػتوى ) -6
 ممي والإنساني( .عالجامعة تبعاً لمتغير الت  ص )ال

( بػػػيف أسػػػاليب التفكيػػػر جميعيػػػا والأداء 2.25لاتوجػػػد علبقػػػة ارتباطيػػػة عنػػػد مسػػػتوى دلالػػػة ) -7
 الإبداعي لدى طمبة الجامعة .

 ثاً : المقترحات :ثال
است داـ قائمة أساليب التفكير ومقياس الأداء الإبداعي لمكشؼ عف العلبقػة بيػنيـ لػدى فئػات  -1

 عمرية م تمفة .
لحسػػب إجػػراء دراسػػة لمعرفػػة الفػػروؽ فػػي العلبقػػة بػػيف قائمػػة أسػػاليب التفكيػػر والأداء الإبػػداعي  -2

 ي والذكاء العاـ .لالمتغيرات مثؿ التفكير الإبداعي والتفكير الناقد والاستد

الإبػداعي وحسػب إجػراء دراسػة لمعرفػة الفػروؽ فػي العلبقػة بػيف قائمػة أسػاليب التفكيػر والأداء  -3
 والدافعية، والعمر، وأساليب المعاممة الوالدية . متغيرات أ رى مثؿ الثقافة والتح يؿ

بػداعي وحسػب إجػراء دراسػة لمعرفػة الفػروؽ فػي العلبقػة بػيف قائمػة أسػاليب التفكيػر والأداء الإ -4
 متغير الفروؽ في السيطرة الن فية لممخ .

 رابعاً : التوصيات :
الاستفادة مف مقياس أساليب التفكير والأداء الإبداعي في المجالات التربوية والمينية كجدوات  -1

 موضوعية في معرفة   ائص الأفراد .
الإبداعيػػػة عنػػػد  اسػػػت داـ الأنشػػػطة اللب ػػػفية و ا ػػػة التػػػي تنمػػػي الأداء الإبػػػداعي والجوانػػػب -2

 الطمبة .
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أف تقػػدـ الموضػػوعات والػػدروس العمميػػة بجسػػاليب تبعػػث الحيويػػة والنشػػاط لػػدى طمبػػة الجامعػػة  -3
ر للببتكػار مثػؿ )التشػريعي، والمتحػر في القاعة وتثير عندىـ أساليب التفكير و ا ة المولػدة 

 والحكمي والعالمي والدا مي( .

الدافعػػة بعمميػػة الػػتعمـ وتػػدريبيـ وحػػثيـ عمػػى إعطػػاء معنػػى لمػػتعمـ مػػف  ػػلبؿ ربػػط المشػػكلبت  -4
 است داـ أساليب التفكير و ا ة المولدة للببتكارية .

 المصادر العربية والأجنبية
 المصادر العربية :
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 ( 1ممحق )
 الجامعة المستنصرية/ كمية التربية 

 قسم العموم التربوية والنفسية   
 الدراسات العميا/ الدكتوراه   

 سخة القصيرة( المقدمة إلى الخبراء بصيغتو الأوليةقائمة أساليب التفكير )الن
 الأستاذ الفاضل ............................................................. المحترم 
سػػة تسػػتيدؼ تعػػرؼ )أسػػاليب التفكيػػر وعلبقتيػػا بػػالأداء الإبػػداعي ار القيػػاـ بد تػػروـ الباحثػػة  

لبحث فقد تبنت الباحثة قائمة أساليب التفكير لػ)ستيرنبرغ لدى طمبة الجامعة( واستكمالًا لإجراءات ا
النس ة الق يرة والمذاف عرفػا أسػاليب التفكيػر بجنيػا  Sternberg & Wagner (1992)وواجنر( 

الطرؽ والأساليب المفضمة للؤفراد فػي توظيػؼ قػدراتيـ واكتسػاب معػارفيـ وتنظػيـ أفكػارىـ والتعبيػر 
مواقػػؼ التػػي تعتػػرض الفػػرد، والػػذي قػػاـ بترجمتيػػا واسػػت راج  ػػدؽ عنيػػا بمػػا يػػتلبءـ مػػ  الميػػاـ وال

( والػذي بػدوره تبنػى ىػذه 2212الترجمة ليا الباحث ) فاء عبد الرسوؿ عبد الأميػر الابراىيمػي( )
القائمة ، ونظراً لما تتمتعوف بو مػف  بػرة عمميػة يرجػى التفضػؿ بدبػداء الحكػـ عمػى مػدى  ػلبحية 

( أمػػػا الفقػػػرة ال ػػػالحة ونفػػػس العلبمػػػة أمػػػا الفقػػػرة غيػػػر √شػػػارة )الفقػػػرة مػػػف عػػػدميا وذلػػػؾ بوضػػػ  إ
ال ػػالحة ، ولكػػػـ متفضػػػميف مػػػا تبدونػػػو مػػػف تعػػديلبت ومقترحػػػات عمػػػى الفقػػػرات ، عممػػػاً أف القائمػػػة 
متكونػػة مػػف ثلبثػػة عشػػر أسػػموب ، كػػؿ أسػػموب يضػػـ  مسػػة فقػػرات ، وأف بػػدائؿ الاسػػتجابة عمػػى 

تنطبؽ عميّ بدرجة كبيرة، لا تنطبؽ عميّ بدرجػة  ػغيرة  المقياس ىي ) لا تنطبؽ عميّ اطلبقاً، لا
 ، لا أعرؼ ، تنطبؽ عميّ بدرجة  غيرة، تنطبؽ عميّ بدرجة كبيرة ، تنطبؽ عميّ تماماً( .

 وشكراً 
 

 الباحثة
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: ىو الأسػموب الػذي يميػز الأفػراد الػذيف يتميػزوف بالابتكػار وال ػياغة والت طػيط  الأسموب التشريعي -1
 نشاطات التشريعية . ؿ ىؤلاء الأفراد يميموف نحو التجاذب بطبيعتيـلحؿ المشكمة ومث

غير  صالحة الفقرات ت
 صالحة

التعديل 
 المقترح

عنػػػػػدما تػػػػػواجيني مشػػػػػكمة فػػػػػدنني اسػػػػػت دـ أفكػػػػػاري واسػػػػػتراتيجياتي  1
 ال ا ة في حميا .

   

    أحب أف أجرب أفكاري وأراقب مدى نجاحيا . 2
    ي ال ا ة في حميا است داـ طرق أفضؿ المشكلبت التي تتيا لي 3
    عند أدائي لميمة ما فدنني أميؿ لأف أبدأ بآرائي ال ا ة . 4
    ست داـ أفكاري ال ا ة في آدائيا أفضؿ المواقؼ التي تتيا لي ا 5
: ىػػػػو الأسػػػػموب الػػػػذي يميػػػػز الأفػػػػراد الػػػػذيف يميمػػػػوف لاتبػػػػاع القػػػػوانيف أو  الأستتتتموب التنفيتتتتذي -2

ادئ الموجػودة ، وعمػؿ مػا ىػو مقػرر ومحػدد ليػـ، كمػا يميمػوف لاسػت راج أو التوجيات أو المبػ
 ؿّ تحديػػػػد المعالجػػػػة فػػػػي المعالجػػػػات المجلوفػػػػة الموجػػػػودة لػػػػدييـ، ويميمػػػػوف لتػػػػذكر الحقػػػػائؽ وحػػػػ

 المشكلبت ما دامت ىذه المشكلبت محددة ومفيومة عندىـ .

غير  صالحة الفقرات ت
 صالحة

التعديل 
 المقترح

حػػػػؿ المشػػػػكلبت التػػػػي تػػػػواجيني وفػػػػؽ طػػػػرؽ  أفضػػػػؿ الو ػػػػؿ إلػػػػى 1
 محددة .

   

    أىتـ كثيراً باست داـ الطرؽ المناسبة لحؿ أي مشكمة تواجيني . 2
    استمت  بجداء الأشياء التي تؤدي في ضوء تعميمات محددة . 3
    أفضؿ التعامؿ م  المشروعات التي ليا ىدؼ و طة محددة . 4
ات محػػػددة عنػػػد حػػػؿ المشػػػكلبت أو أفضػػػؿ أف اتبػػػ  قواعػػػد وتعميمػػػ 5

 أداء ميمة ما .
   

ىػػو الأسػػموب الػػذي يميػػز الأفػػراد الػػذيف يقومػػوف بالأنشػػطة التػػي تبػػدأ قبػػؿ  : الحكمتتيالأستتموب  -3
حػػؿ المشػػكمة والأنشػػطة المسػػتثارة والمسػػتمرة فػػي أثنػػاء ىػػذا الحػػؿ ، كػػذلؾ تقييمػػات الحػػؿ بعػػد 

 ة وال ارجية في حؿ المشكلبت .اتمامو ومراقبة وتقويـ التغذية المرتدة الدا مي

غير  صالحة الفقرات ت
 صالحة

التعديل 
 المقترح

أفضػػػػؿ المواقػػػػؼ التػػػػي اسػػػػتطي  مػػػػف  لبليػػػػا أف أقػػػػارف بػػػػيف الطػػػػرؽ  1
 الم تمفة بحؿ المشكلبت .

   

    وجيات النظر والآراء المتباينة.أميؿ إلى تقييـ ومقارنة  2
رف بػػيف وجيػػات النظػػر أفضػػؿ المشػػروعات التػػي يمكننػػي فييػػا أف أقػػا 3

 الم تمفة .
   

    أفضؿ المياـ أو المشكلبت التي تتيا لتقييـ طرؽ و طط الآ ريف  4
اسػػػتمت  بالعمػػػؿ الػػػذي يتضػػػمف التحميػػػؿ أو الترتيػػػب أو المقارنػػػة بػػػيف  5

 الأشياء .
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 ىػػو الأسػػموب الػػذي يميػػز بػػيف الأفػػراد الػػذيف ييتمػػوف بالمشػػكلبت العالميػػة :العتتالميالأستتموب  -4
التػػػي تكػػػوف عمػػػى مسػػػتوى مرتفػػػ  نسػػػبياً مػػػف التجريػػػد مػػػ  القضػػػايا السياسػػػية والأفكػػػار العامػػػة 

 لمتجارب والموضوعات البحثية والتنظير لمقياس كبير .

غير  صالحة الفقرات ت
 صالحة

التعديل 
 المقترح

    أولي اىتماماً قميلًب بالتفا يؿ في الموضوعات التي تواجيني . 1
مػػػا فػػػدنني اىػػػػتـ كثيػػػراً بالقواعػػػد العامػػػة أكثػػػر مػػػػف عنػػػد أدائػػػي لعمػػػؿ  2

 اىتمامي بالتفا يؿ .
   

أميؿ إلى تجكيد الأوجو العامة لمقضػايا التػي اتناوليػا أو التػجثير الكمػي  3
 لممشروع أو العمؿ الذي أقوـ بو .

   

أفضػػؿ العمػػؿ فػػي المشػػروعات التػػي تيػػتـ بالقضػػايا العامػػة عػػف تمػػؾ  4
 دقيقة جداً .التي تيتـ بالتفا يؿ ال

   

عند الحديث عف أفكاري أو كتابتيا فدنني أفضؿ أف أوضا المنظػور  5
 والسياؽ ال اص بجفكاري أي ال ورة الكمية ليا .

   

: ىػػو الأسػموب الػذي يميػػز الأفػراد الػذيف ييتمػػوف بالمشػكلبت المحميػة التػػي  المحمتيالأستموب  -5
تفا ػػػيؿ التجػػػارب ، تفا ػػػيؿ حممػػػة تتضػػػمف التفا ػػػيؿ سػػػواء فػػػي الت ػػػور أو التنفيػػػذ مػػػثلًب 

 إعلبمية ، تفا يؿ مسجلة رياضية .

غير  صالحة الفقرات ت
 صالحة

التعديل 
 المقترح

أفضػػػػػؿ التعامػػػػػؿ مػػػػػ  مشػػػػػكلبت محػػػػػددة أكثػػػػػر مػػػػػف التعامػػػػػؿ مػػػػػ   1
 المشكلبت عامة .

   

عنػػد الكتابػػة أو النقػػاش حػػوؿ موضػػوع مػػا فػػدنني اعتقػػد أف التركيػػز  2
أكثػػػر أىميػػػة مػػػف تنػػػاوؿ ال ػػػورة العامػػػة عمػػػى التفا ػػػيؿ والحقػػػائؽ 

 الكمية لمموضوع .

   

أفضؿ أف أجم  معمومات محددة أو مف مة عف المشروعات التي  3
 أقوـ بيا .

   

    أفضؿ المشكلبت التي تتطمب مني الاىتماـ بالتفا يؿ. 4
اىتـ كثيراً بمعرفة الأجزاء ال ا ة بالميمة التي سػجعمؿ بيػا أكثػر  5

 العامة وأثرىا .مف أىميتيا 
   

ىػػػو الأسػػػموب الػػػذي يميػػػز الأفػػػراد الػػػذيف ييتمػػػوف بالمشػػػكلبت المتحػػػررة  : التحتتتررالأستتتموب  -6
المسػػػتقمة التػػػي تتطمػػػب توسػػػي  أو تغييػػػر القػػػوانيف والاجػػػراءات الموجػػػودة وكػػػذلؾ الحمػػػوؿ التػػػي 

ي جديػد تذىب فيما وراء القوانيف والاجراءات الموجودة ومػف ىػذا المشػكلبت ابتكػار أسػموب فنػ
 ، ابتكار نموذج في العمـ .

 

التعديل غير  صالحة الفقرات ت
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 المقترح صالحة
أفضػػػؿ أف اتحػػػدى الطػػػرؽ التقميديػػػة لحػػػؿ المشػػػكلبت وأبحػػػث عػػػف  1

 طرؽ أ رى جديدة أفضؿ لحميا .
   

عنػػػػػػدما تػػػػػػػواجيني مشػػػػػػػكمة مػػػػػػػا فػػػػػػدنني أفضػػػػػػػؿ اسػػػػػػػت داـ الطػػػػػػػرؽ  2
 والاستراتيجيات الجديدة في حميا .

   

    ؽ جديدة لـ يتطرؽ إلييا الآ روف أف أؤدي الأشياء بطر  أفضؿ 3
أفضػػػؿ أف أغيػػػػر مػػػف أنمػػػػاط الطػػػرؽ الروتينيػػػػة مػػػف أجػػػػؿ تحسػػػػيف  4

 اء الميمة .طريقتي في أد
   

يجاد طرؽ جديدة لحميا  5     أفضؿ التطرؽ إلى المشكلبت السابقة وا 
موف بالمشكلبت المحافظة التي ىو الأسموب الذي يميز الأفراد الذيف ييت : المحافظالأسموب  -7

لا تتطمب توسيعاً في المبادئ والإجراءات الموجػودة فعػلًب ومػف ىػذه المشػكلبت اتبػاع القػوانيف 
 وتنفيذىا .

غير  صالحة الفقرات ت
 صالحة

التعديل 
 المقترح

    التزـ بالقواعد المحددة والطرؽ المجلوفة لعمؿ الأشياء. 1
دنني أفضػؿ اتبػاع الطػرؽ والأفكػار عندما أكوف مسؤولًا عف عمؿ ف 2

 التي است دمت سابقاً .
   

    المواقؼ التي تتيا لي اتباع مجموعة مف القواعد المحددة أفضؿ  3
عنػػدما تػػواجيني مشػػكمة مػػا فػػدنني أفضػػؿ أف أحميػػا بطريقػػة تقميديػػة  4

 أو مجلوفة .
   

ب أفضػؿ التعامػػؿ مػ  الميػػاـ والمشػكلبت التػػي ليػا قواعػػد ثابتػة يجػػ 5
 اتباعيا لانجازىا .

   

ىو الأسموب الذي يميز الأفػراد الػذيف ييتمػوف بالمشػكلبت اليرميػة لتحقيػؽ  :اليرميالأسموب  -8
أىداؼ متعددة وتحػديث قػيـ وأولويػات م تمفػة ليػذه الأىػداؼ ومػف المشػكلبت اليرميػة ا تيػار 

 المينة وا تيار الكمية، والعمؿ والت طيط لمدراسة .

ر غي صالحة الفقرات ت
 صالحة

التعديل 
 المقترح

    عندما أقوـ بتنفيذ أشياء معينة أركز عمى فكرة رئيسية واحدة . 1
عنػػد البػػدء فػػي أداء ميمػػة مػػا فػػدنني أحػػاوؿ الػػربط بػػيف الموضػػوعات  2

 الفرعية واليدؼ العاـ لمميمة .
   

عند مواجيتي لبعض المشكلبت فدنو يكػوف لػديّ إحسػاس جيػد بمػدى  3
 وبجي طريقة اتعامؿ معيا . أىمية كؿ مشكمة

   

عندما يكوف ىناؾ العديد مف الأشياء التي يجب القياـ بيا فدنو يكوف  4
 لديّ إحساس واضا في ترتيب وحؿ ىذه المشكلبت طبقاً لأىميتيا .

   

عنػػػد البػػػػدء فػػػي مشػػػػروع أو عمػػػؿ مػػػػا فػػػدني أميػػػػؿ إلػػػى إعػػػػداد قائمػػػػة  5
 بالأشياء التي أؤدييا وفقاً لأىميتيا .
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ىو الأسموب الذي يميز الأفراد الػذيف ييتمػوف بالمشػكلبت الممكيػة لتحقيػؽ  : الممكيالأسموب  -9
ىػػدؼ أو حاجػػة وحيػػدة والمشػػكلبت الممكيػػة البحتػػو نػػادرة جػػداً ومػػ  ذلػػؾ فكثيػػر مػػف المشػػكلبت 
التي تكوف في واق  الأمر غير ممكية ربما تعالا عمى أنيا ممكية وغالباً ما ت با المشكلبت 

ليس لأنيا فعلًب ممكية ولكف لأف تمثيميا يكوف قد بسط إلى حد التشويو أو حدث إساءة  ممكية
مػػف مشػػكمة ومػػف ىػػذه المشػػكلبت ت ػػبا مػػف ىػػذا النػػوع أو مػػف أي نػػوع آ ػػر نتيجػػة لطريقػػة 
النػػاس فػػي تمثيميػػا ، ومػػف أمثمػػة ىػػذه المشػػكلبت محاولػػة جعػػؿ الأطفػػاؿ مثقفػػيف ونػػافعيف إلػػى 

 أق ى درجة وبجي تكمفة .

غير  صالحة الفقرات ت
 صالحة

التعديل 
 المقترح

    عند التحدث أو كتابة أفكار معينة أركز عمى فكرة رئيسية واحدة  1
عند محاولتي لات ػاذ قػرار فػدني أميػؿ إلػى التركيػز عمػى اليػدؼ الرئيسػي  2

 فقط .
   

لػػػػو أف ىنػػػػاؾ أشػػػػياء كثيػػػػرة عمػػػػيّ أف أؤدييػػػػا فػػػػدنني أؤدي أكثرىػػػػا أىميػػػػة  3
 ة لي .بالنسب

   

    أفضؿ أف أركز عمى أداء ميمة واحدة فقط لموقت المحدد لذلؾ . 4
    لابد أف انتيي مف المشروع الذي أؤديو قبؿ أف أبدء في غيره  5
ىػػػو الأسػػػموب الػػػذي يميػػػز الأفػػػراد الػػػذيف ييتمػػػوف بالمشػػػكلبت الأقميػػػة  :الأقمتتتيالأستتتموب  -12

ية الأىميػػة وتكػػوف مدرجػػة فقػػط أكثػػر منيػػا متسػػاو وتحقيػػؽ العديػػد مػػف الأىػػداؼ وىػػذه الأىػػداؼ 
فعمية أو حقيقية ، ومف ىذه المشكلبت تعميـ المغة الانكميزية كمغة ثابتػة مػ  عػدـ تػجثر الثقافػة 
عادة تشكيؿ المؤسسات أو المنظمات م  عدـ تقويض معتقداتيا الرئيسػية  المحمية لممعمميف وا 

. 

غير  صالحة الفقرات ت
 صالحة

التعديل 
 المقترح

عنػػػد مناقشػػػة أو كتابػػػة موضػػػوع مػػػا فػػػدنني التػػػزـ بوجيػػػات النظػػػر أو  1
 الآراء التي تكوف مقبولة مف زملبئي .

   

أفضػػؿ أداء الميػػاـ أو المشػػروعات التػػي تمقػػي قبػػوؿ واستحسػػاف لػػدى  2
 زملبئي .

   

عندما يكوف لزاماً عمػيّ أداء مجموعػة مػف الأشػياء الميمػة فػدني أقػوـ  3
 لنسبة لي ولزملبئي.بجداء أكثرىا أىمية با

   

لػػو أف ىنػػاؾ أشػػياء ميمػػة كثيػػرة عمػػيّ أف أؤدييػػا فػػدنني أؤدي أكثرىػػا  4
 أىمية بالنسبة لزملبئي ورفقائي.

   

عنػػػدما أقػػػوـ بػػػجداء ميمػػػة أو مشػػػروع مػػػا فػػػدنني أركػػػز عمػػػى الجوانػػػب  5
 الأكثر أىمية بالنسبة لرفقائي.

   

راد الذيف ييتموف بالمشػكلبت الفوضػوية ىو الأسموب الذي يميز الأف :الفوضويالأسموب  -11
التػػي تتطمػػب الانف ػػاؿ أو البعػػد عػػف المسػػارات والاجػػراءات الموجػػودة لحميػػا، مثػػؿ مشػػكلبت 
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الاستب ػػار التػػي ربمػػا تحػػؿ ب ػػورة أفضػػؿ مػػف طريػػؽ الأسػػموب )الفوضػػوي( ، والأفػػراد ذوي 
يضػاً ليػـ، والتمميػذ ذو فوضوي تكوف القواعد والاجراءات والتوجييات شيئاً بغأسموب التفكير ال

والمواقػػػؼ غيػػػر الفوضػػػوي فػػػي التفكيػػػر يكػػػوف أداؤه أفضػػػؿ عنػػػدما تكػػػوف الميمػػػات الأسػػػموب 
منظمة، أو عندما لا توجد إجراءات واضحة يمكف اتباعيا ، أو عندما تكػوف المشػكلبت التػي 
 تواجيو يمكف حميا بيسر وسيولة مف طريؽ الاستب ارات التي تنطمؽ مف الموقؼ العقمي .

غير  صالحة الفقرات ت
 صالحة

التعديل 
 المقترح

ميمة لأ رى بسيولة لأف كؿ الميػاـ تبػدو لػي يمكنني الانتقاؿ مف  1
 عمى نفس القدر مف الأىمية .

   

عنػػدما أجػػد نفسػػي مطالبػػاً بػػجداء العديػػد مػػف الأشػػياء الميمػػة، فػػدني  2
أحػػػاوؿ أف أؤدي أكبػػػر قػػػدر منيػػػا بغػػػض النظػػػر عػػػف الوقػػػت الػػػذي 

 و في أدائيا .استغرق

   

أفضػػؿ معالجػػة كػػؿ أنػػواع المشػػكلبت وكػػذلؾ التػػي تبػػدو منيػػا قميمػػة  3
 الأىمية .

   

عنػػػػد مناقشػػػػة أو كتابػػػػة أفكػػػػاري فػػػػدني اتناوليػػػػا فػػػػي ضػػػػوء كػػػػؿ مػػػػا  4
 يتطرؽ إلى ذىني .

   

أجػػد أف حػػؿ مشػػكمة واحػػدة يػػؤدي عػػادة إلػػى العديػػد مػػف المشػػكلبت  5
 لأىمية.لما تماماً في االأ رى المساوية 

   

التػي ىو الأسػموب الػذي يميػز الأفػراد الػذيف ييتمػوف بالمشػكلبت الدا ميػة  : داخميالأسموب ال -12
عف الآ ريف، فالفرد يتعامؿ م  الموضػوعات أو ركز في ميمات تستعمؿ الذكاء في انعزاؿ تت

مػف الأفكار لكف الناس الآ ريف لا يد موف في مجػاؿ تعاممػو إلا ب ػورة شػكمية أو ىامشػية، و 
 ىذه المشكلبت ، المشكلبت التحميمية ، وابتكار الفنوف ، والعمؿ م  الآلات .

غير  صالحة الفقرات ت
 صالحة

التعديل 
 المقترح

أميؿ إلى تنفيذ جمي  مراحؿ المشروع أو العمؿ دوف الحاجػة لأ ػذ  1
 آراء الآ ريف .

   

    ، اعتمد عمى تقديري ال اص لمموقؼ عند محاولتي لات اذ قرار  2
    أفضؿ العمؿ بمفردي عند أدائي لميمة أو مشكمة ما. 3
    في مشروع أو عمؿ ما ، فدني أفضؿ مشاركة وتبادؿ عند البدء  4
ي تتػػػػيا لػػػػي اسػػػػت داـ أفكػػػػاري ال ا ػػػػة دوف أفضػػػػؿ المواقػػػػؼ التػػػػ 5

 الاعتماد عمى الآ ريف .
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مػػوف بالمشػػكلبت ال ارجيػػة يميػػز الأفػػراد الػػذيف ييتالػػذي ىػػو الأسػػموب : الأستتموب الختتارجي -13
التػػػػي تتطمػػػػػب اسػػػػتعماؿ الػػػػػذكاء فيمػػػػا يتعمػػػػػؽ بالعػػػػالـ ال ػػػػػارجي لمفػػػػرد وعػػػػػالـ الفػػػػرد نفسػػػػػو، 
والمشػػػػكلبت ال ارجيػػػػة أمػػػػا حػػػػوؿ النػػػػاس الآ ػػػػريف أو تتطمػػػػب العمػػػػؿ بالالتحػػػػاـ مػػػػ  النػػػػاس 

، والعمؿ م  الأقػراف،  الآ ريف، الذيف ي بحوف جزءاً مف المشكؿ مثؿ : توجيو المرؤوسيف
 وتكويف ال داقات، وتطوير علبقات المودة .

غير  صالحة الفقرات ت
 صالحة

التعديل 
 المقترح

عنػػد البػػدء فػػي أداء ميمػػة مػػا، أفضػػؿ الو ػػوؿ إلػػى أفكػػار جديػػدة  1
 ليذه الميمة مف  لبؿ الأ دقاء .

   

فػػػػي حالػػػػة مناقشػػػػة أو كتابػػػػة تقريػػػػر معػػػػيف فػػػػدني أفضػػػػؿ أف أمػػػػزج  2
 أفكاري .

   

اؾ فػي الأنشػػطة التػػي تتػيا لػػي التفاعػؿ مػػ  الآ ػػريف أفضػؿ الاشػػتر  3
 كعضو منيـ .

   

    عند البدء في مشروع أو عمؿ ما فدني أفضؿ مشاركة وتبادؿ . 4
ومػػ  كػػؿ مػػف أفضػػؿ المواقػػؼ التػػي تتػػيا لػػي التفاعػػؿ مػػ  الآ ػػريف  5

 يعمؿ معي .
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 ( 2ممحق )
 الجامعة المستنصرية/ كمية التربية 

 تربوية والنفسية قسم العموم ال  
 الدراسات العميا/ الدكتوراه   

 عينة التحميل الإحصائي قائمة أساليب التفكير المقدمة إلى 
 عزيزي الطالب ....................... عزيزتي الطالبة ....................

الموجػػود للئشػػارة إلػػى مػػدى  أقػػرأ كػػؿ جممػػة وقػػرر كيػػؼ ن ػػنفؾ جيػػداً، اسػػت دـ المقيػػاس  
، وذلؾ يوضػ  بة الفقرة لؾ فيما ي ص الطريقة التي تعمؿ بيا في المدرسة والمنزؿ أو العمؿ مناس

إذا كانػػت الفقػػرة  (7كانػػت الفقػػرة لا تناسػػبؾ نيائيػػاً، وضػػ  دائػػرة حػػوؿ الػػرقـ ) (1دائػػرة حػػوؿ الػػرقـ )
متفاوتػة،  ( إذا كانػت الفقػرات تناسػبؾ بنسػب7-1البدائؿ التي تتراوح بػيف ) تناسبؾ تماماً، واست دـ

عممػػاً أنػػو لا توجػػد إجابػػات  ػػحيحة و اطئػػة الرجػػاء قػػراءة الفقػػرات وضػػ  دائػػرة حػػوؿ الإجابػػة التػػي 
 تناسبؾ .

 يرجى الإجابة عمى البيانات التالية   
 الجنس . ذكر ....... ، أنثى .......... ، الت  ص . عممي ......... إنساني ...........  
 
 ؾ )لاتنطبؽ عميّ إطلبقاً( فستض  العلبمة كما في المثاؿ .مثاؿ توضيحي: إذا كاف ا تيار  
لاتنطبق  الفقرات ت

عميّ 
 اطلاقاً 

لاتنطبق 
عميّ 
بدرجة 
 كبيرة

لاتنطبق 
عميّ 
بدرجة 
 صغيرة

 لا 
 أعرف

تنطبق 
عميّ 
بدرجة 
 صغيرة

تنطبق 
عميّ 
بدرجة 
 كبيرة

 تنطبق 
عميّ 
 تماماً 

عندما تػواجيني مشػكمة مػا ، فػدنني  1
ي واسػػػػػػػػػتراتيجياتي اسػػػػػػػػت دـ أفكػػػػػػػػػار 
 ال ا ة في حميا

       

 
 

 الباحثة
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لاتنطبق  الفقرات ت
عميّ 
 اطلاقاً 

لاتنطبق 
عميّ 
بدرجة 
 كبيرة

لاتنطبق 
عميّ 
بدرجة 
 صغيرة

 لا 
 أعرف

تنطبق 
عميّ 
بدرجة 
 صغيرة

تنطبق 
عميّ 
بدرجة 
 كبيرة

 تنطبق 
عميّ 
 تماماً 

عنػػػػػػدما تػػػػػػواجيني مشػػػػػػكمة فػػػػػػدنني  1
يجياتي اسػػػػػػػت دـ أفكػػػػػػػاري واسػػػػػػػترات

 ال ا ة في حميا .

       

أحػػػػب أف أجػػػػػرب أفكػػػػاري وأراقػػػػػب  2
 مدى نجاحيا .

       

أفضػػػؿ المشػػػكلبت التػػػي تتػػػيا لػػػي  3
 است داـ طرقي ال ا ة في حميا 

       

عنػػد أدائػػي لميمػػة مػػا فػػدنني أميػػؿ  4
 لأف أبدأ بآرائي ال ا ة .

       

أفضػػػػػؿ المواقػػػػػؼ التػػػػػي تتػػػػػيا لػػػػػي  5
ل ا ػػػػػػة فػػػػػػي اسػػػػػػت داـ أفكػػػػػػاري ا

 آدائيا .

       

أفضؿ الو ؿ إلى حؿ المشكلبت  6
 التي تواجيني وفؽ طرؽ محددة .

       

 أىػػػػػػػػتـ كثيػػػػػػػػراً باسػػػػػػػػت داـ الطػػػػػػػػرؽ 7
 المناسبة لحؿ أي مشكمة تواجيني 

       

اسػػتمت  بػػجداء الأشػػياء التػػي تػػؤدي  8
 في ضوء تعميمات محددة .

       

أفضػػػػؿ التعامػػػػؿ مػػػػ  المشػػػػروعات  9
 ليا ىدؼ و طة محددة . التي

       

أفضػػػػؿ أف اتبػػػػ  قواعػػػػد وتعميمػػػػات  12
محػػػػػددة عنػػػػػد حػػػػػؿ المشػػػػػكلبت أو 

 أداء ميمة ما .

       

أفضػػؿ المواقػػؼ التػػي اسػػتطي  مػػف  11
 لبليػػػػػػػا أف أقػػػػػػػارف بػػػػػػػيف الطػػػػػػػرؽ 

 الم تمفة بحؿ المشكلبت .

       

أميػػػؿ إلػػػى تقيػػػيـ ومقارنػػػة وجيػػػات  12
 النظر والآراء المتباينة.

       

أفضػػػؿ المشػػػروعات التػػػي يمكننػػػي  13
فييػا أف أقػارف بػػيف وجيػات النظػػر 

 الم تمفة .

       

       أفضػػؿ الميػػاـ أو المشػػكلبت التػػي  14
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تتػػيا لتقيػػيـ طػػرؽ و طػػط الآ ػػريف 
. 

اسػػػػػػتمت  بالعمػػػػػػؿ الػػػػػػذي يتضػػػػػػمف  15
التحميػػػػػػؿ أو الترتيػػػػػػب أو المقارنػػػػػػة 

 بيف الأشياء .

       

مػيلًب بالتفا ػيؿ فػي أولي اىتمامػاً ق 16
 الموضوعات التي تواجيني .

       

عنػػػد أدائػػػي لعمػػػؿ مػػػا فػػػدنني اىػػػتـ  17
كثيػػػػراً بالقواعػػػػد العامػػػػة أكثػػػػر مػػػػف 

 اىتمامي بالتفا يؿ .

       

أميػػػػػؿ إلػػػػػى تجكيػػػػػد الأوجػػػػػو العامػػػػػة  18
لمقضػػػػايا التػػػػي اتناوليػػػػا أو التػػػػجثير 
الكمػػػػػي لممشػػػػػروع أو العمػػػػػؿ الػػػػػذي 

 أقوـ بو .

       

أفضػػػػػػؿ العمػػػػػػؿ فػػػػػػي المشػػػػػػروعات  19
التػػػػي تيػػػػتـ بالقضػػػػايا العامػػػػة عػػػػف 
تمػػؾ التػػي تيػػتـ بالتفا ػػيؿ الدقيقػػة 

 جداً .

       

عنػػػػػػػد الحػػػػػػػػديث عػػػػػػػف أفكػػػػػػػػاري أو  22
كتابتيػػػػا فػػػػدنني أفضػػػػؿ أف أوضػػػػا 
المنظور والسياؽ ال اص بجفكاري 

 أي ال ورة الكمية ليا .

       

أفضػػػػػػػؿ التعامػػػػػػػؿ مػػػػػػػ  مشػػػػػػػكلبت  21
التعامػػػػػػؿ مػػػػػػ  محػػػػػػددة أكثػػػػػػر مػػػػػػف 
 المشكلبت عامة .

       

عنػػػػػػػػد الكتابػػػػػػػػة أو النقػػػػػػػػاش حػػػػػػػػوؿ  22
موضػػػػػػػػوع مػػػػػػػػا فػػػػػػػػدنني اعتقػػػػػػػػد أف 
التركيػػػز عمػػػى التفا ػػػيؿ والحقػػػائؽ 
أكثػػػػر أىميػػػػة مػػػػف تنػػػػاوؿ ال ػػػػورة 

 العامة الكمية لمموضوع .

       

أفضػؿ أف أجمػػ  معمومػػات محػػددة  23
أو مف ػػمة عػػف المشػػروعات التػػي 

 أقوـ بيا .

       

أفضػػػػػؿ المشػػػػػكلبت التػػػػػي تتطمػػػػػب  24
 مني الاىتماـ بالتفا يؿ.

 

       

       اىػػػػػػػػػػتـ كثيػػػػػػػػػػراً بمعرفػػػػػػػػػػة الأجػػػػػػػػػػزاء  25
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ال ا ة بالميمة التي سجعمؿ بيػا 
 أكثر مف أىميتيا العامة وأثرىا .

أفضؿ أف اتحػدى الطػرؽ التقميديػة  26
لحؿ المشكلبت وأبحػث عػف طػرؽ 

 أ رى جديدة أفضؿ لحميا 

       

تػػػواجيني مشػػكمة مػػػا فػػػدنني  عنػػدما 27
أفضػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ اسػػػػػػػػػػػػػػػػػت داـ الطػػػػػػػػػػػػػػػػػرؽ 
 والاستراتيجيات الجديدة في حميا 

       

أفضػػػػػؿ أف أؤدي الأشػػػػػياء بطػػػػػرؽ  28
 جديدة لـ يتطرؽ إلييا الآ روف .

       

أفضؿ أف أغير مف أنمػاط الطػرؽ  29
الروتينية مف أجؿ تحسيف طريقتي 

 في أداء الميمة .

       

المشػػػػػكلبت أفضػػػػػؿ التطػػػػػرؽ إلػػػػػى  32
يجاد طرؽ جديدة لحميا   السابقة وا 

       

التػػػػػزـ بالقواعػػػػػد المحػػػػػددة والطػػػػػرؽ  31
 المجلوفة لعمؿ الأشياء.

       

عنػػػػدما أكػػػػوف مسػػػػؤولًا عػػػػف عمػػػػؿ  32
فػػػػػػػػػػدنني أفضػػػػػػػػػػؿ اتبػػػػػػػػػػاع الطػػػػػػػػػػرؽ 
 والأفكار التي است دمت سابقاً .

       

أفضػػػػػؿ المواقػػػػػؼ التػػػػػي تتػػػػػيا لػػػػػي  33
 اتبػػػػػػػػػاع مجموعػػػػػػػػػة مػػػػػػػػػف القواعػػػػػػػػػد

 المحددة .

       

عنػػدما تػػػواجيني مشػػكمة مػػػا فػػػدنني  34
أفضؿ أف أحميا بطريقة تقميدية أو 

 مجلوفة .

       

أفضػػػػػػػػػػؿ التعامػػػػػػػػػػؿ مػػػػػػػػػػ  الميػػػػػػػػػػاـ  35
والمشػػكلبت التػػي ليػػا قواعػػد ثابتػػة 

 يجب اتباعيا لانجازىا .

       

عنػػػػدما أقػػػػوـ بتنفيػػػػذ أشػػػػياء معينػػػػة  36
 أركز عمى فكرة رئيسية واحدة .

       

عند البدء في أداء ميمة ما فػدنني  37
أحػػػػػاوؿ الػػػػػربط بػػػػػيف الموضػػػػػوعات 

 الفرعية واليدؼ العاـ لمميمة .
 

       

       عنػػػد مػػػواجيتي لػػػبعض المشػػػكلبت  38
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فدنػػػػػو يكػػػػػوف لػػػػػػديّ إحسػػػػػاس جيػػػػػػد 
بمػػػػػدى أىميػػػػػة كػػػػػؿ مشػػػػػكمة وبػػػػػجي 

 طريقة اتعامؿ معيا .
عنػػػػػدما يكػػػػػوف ىنػػػػػاؾ العديػػػػػد مػػػػػف  39

لقيػاـ بيػا فدنػو الأشياء التي يجػب ا
يكػػػػوف لػػػػديّ إحسػػػػاس واضػػػػا فػػػػي 
ترتيػػب وحػػؿ ىػػذه المشػػكلبت طبقػػاً 

 لأىميتيا .

       

عند البدء في مشػروع أو عمػؿ مػا  42
فػػػػػػػدني أميػػػػػػػؿ إلػػػػػػػى إعػػػػػػػداد قائمػػػػػػػة 
بالأشػػػػػػػػػػياء التػػػػػػػػػػي أؤدييػػػػػػػػػػا وفقػػػػػػػػػػاً 

 لأىميتيا .

       

عند التحدث أو كتابة أفكار معينة  41
 أركز عمى فكرة رئيسية واحدة 

       

عنػػػد محػػػاولتي لات ػػػاذ قػػػرار فػػػدني  42
أميػػػػؿ إلػػػػى التركيػػػػز عمػػػػى اليػػػػدؼ 

 الرئيسي فقط .

       

لػػو أف ىنػػاؾ أشػػياء كثيػػرة عمػػيّ أف  43
أؤدييػػػا فػػػدنني أؤدي أكثرىػػػا أىميػػػة 

 بالنسبة لي .

       

أفضػػػؿ أف أركػػػز عمػػػى أداء ميمػػػة  44
 واحدة فقط لموقت المحدد لذلؾ .

       

ي مػف المشػػروع الػػذي لابػد أف انتيػػ 45
 أؤديو قبؿ أف أبدء في غيره 

       

عنػػد مناقشػػة أو كتابػػة موضػػوع مػػا  46
فػػػػػدنني التػػػػػزـ بوجيػػػػػات النظػػػػػر أو 
الآراء التػػػػػػػي تكػػػػػػػوف مقبولػػػػػػػة مػػػػػػػف 

 زملبئي .

       

أفضؿ أداء المياـ أو المشػروعات  47
التػػػي تمقػػػي قبػػػوؿ واستحسػػػاف لػػػدى 

 زملبئي .

       

عمػػػػػػػػيّ أداء عنػػػػػػػدما يكػػػػػػػػوف لزامػػػػػػػػاً  48
مجموعة مف الأشياء الميمػة فػدني 
أقػػػوـ بػػػجداء أكثرىػػػا أىميػػػة بالنسػػػبة 

 لي ولزملبئي.
 

       

       لػػػػو أف ىنػػػػاؾ أشػػػػياء ميمػػػػة كثيػػػػرة  49
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عميّ أف أؤدييا فدنني أؤدي أكثرىا 
 أىمية بالنسبة لزملبئي ورفقائي.

عندما أقوـ بجداء ميمة أو مشػروع  52
 مػػػػػا فػػػػػدنني أركػػػػػز عمػػػػػى الجوانػػػػػب

 الأكثر أىمية بالنسبة لرفقائي.

       

يمكنني الانتقاؿ مػف ميمػة لأ ػرى  51
بسػػػيولة لأف كػػػؿ الميػػػاـ تبػػػدو لػػػي 

 عمى نفس القدر مف الأىمية .

       

عنػػػػدما أجػػػػد نفسػػػػي مطالبػػػػاً بػػػػجداء  52
العديػػد مػػف الأشػػياء الميمػػة، فػػدني 
أحػػػػاوؿ أف أؤدي أكبػػػػر قػػػػدر منيػػػػا 
بغػػػػض النظػػػػر عػػػػف الوقػػػػت الػػػػذي 

 قو في أدائيا .استغر 

       

أفضػػػػػػػػػػػؿ معالجػػػػػػػػػػػة كػػػػػػػػػػػؿ أنػػػػػػػػػػػواع  53
المشكلبت وكػذلؾ التػي تبػدو منيػا 

 قميمة الأىمية .

       

عند مناقشة أو كتابة أفكاري فػدني  54
اتناوليػػا فػػي ضػػوء كػػؿ مػػا يتطػػرؽ 

 إلى ذىني .

       

أجػػد أف حػػػؿ مشػػكمة واحػػػدة يػػػؤدي  55
عػػػادة إلػػػى العديػػػد مػػػف المشػػػكلبت 

لمػػػػا تمامػػػػاً فػػػػي  الأ ػػػػرى المسػػػػاوية
 الأىمية.

       

أميػػػػػػؿ إلػػػػػػى تنفيػػػػػػذ جميػػػػػػ  مراحػػػػػػؿ  56
المشػػػػػروع أو العمػػػػػؿ دوف الحاجػػػػػة 

 لأ ذ آراء الآ ريف .

       

عنػػػػػػػد محػػػػػػػاولتي لات ػػػػػػػاذ قػػػػػػػرار ،  57
اعتمػػػػػػػػد عمػػػػػػػػى تقػػػػػػػػديري ال ػػػػػػػػاص 

 لمموقؼ .

       

أفضػػؿ العمػػؿ بمفػػردي عنػػد أدائػػي  58
 لميمة أو مشكمة ما.

 

       

ء في مشػروع أو عمػؿ مػا عند البد 59
 ، فدني أفضؿ مشاركة وتبادؿ 

       

       أفضػػػػػؿ المواقػػػػػؼ التػػػػػي تتػػػػػيا لػػػػػي  62
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اسػػػػػػػت داـ أفكػػػػػػػاري ال ا ػػػػػػػة دوف 
 الاعتماد عمى الآ ريف .

عنػػػػػد البػػػػػدء فػػػػػي أداء ميمػػػػػة مػػػػػا،  61
أفضػؿ الو ػوؿ إلػى أفكػار جديػػدة 
 ليذه الميمة مف  لبؿ الأ دقاء 

       

أو كتابػػػة تقريػػػر فػػػي حالػػػة مناقشػػػة  62
معػػػػػػػػيف فػػػػػػػػدني أفضػػػػػػػػؿ أف أمػػػػػػػػزج 

 أفكاري .

       

أفضؿ الاشتراؾ في الأنشطة التي  63
تتػػػػػيا لػػػػػي التفاعػػػػػؿ مػػػػػ  الآ ػػػػػريف 

 كعضو منيـ .

       

عند البدء في مشػروع أو عمػؿ مػا  64
 فدني أفضؿ مشاركة وتبادؿ .

       

أفضػػػػػؿ المواقػػػػػؼ التػػػػػي تتػػػػػيا لػػػػػي  65
مػف التفاعؿ م  الآ ػريف ومػ  كػؿ 

 يعمؿ معي .
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 (3ممحق )
 آراء الخبراء عمى مقياس الأداء الإبداعي بصورتيا الأولية

 الجامعة المستنصرية/ كمية التربية 
 قسم العموم التربوية والنفسية   

        2113 - 2114 
لإبداعي( بصورتيا استبانة آراء الخبراء المحكمين في مدى صلاحية فقرات مقياس )الأداء ا

 الأولية
 ............................................................. المحترم الأستاذ/ الأستاذة  
)أسػاليب التفكيػر وعلبقتيػا بػالأداء الإبػداعي لػدى  الموسومة بػسة ار إجراء الد تروـ الباحثة  

عػػداد أداة الدراطمبػػة الجامعػػة(  سػػة اعتمػػاداً عمػػى ولتحقيػػؽ أىػػداؼ البحػػث قامػػت الباحثػػة بتطػػوير وا 
الأدب التربػػػوي والنفسػػػي والدراسػػػات السػػػابقة المتػػػوافرة فػػػي مجػػػاؿ الإبػػػداع والأداء الابػػػداعي حسػػػب 

( ))ممارسػػػػػة الفػػػػػرد لميػػػػػارات التفكيػػػػػر الإبػػػػػداعي فػػػػػي المواقػػػػػؼ الحياتيػػػػػة 2223تعريػػػػػؼ السػػػػػمير )
جػاؿ لػذا ( ولكونكـ مػف ذوي ال بػرة والا ت ػاص فػي ىػذا الم12، ص2223الم تمفة(( )السمير، 

بداء رأيكـ العممي في :يرجى التفضؿ   بقراءة فقرات المقياس وا 
  لبحية فقرات المقياس لقياس المفيوـ . -1
  لبحية البدائؿ المست دمة . -2

 تعديؿ ما ترونو مناسباً إلى الفقرات أو إضافة فقرات جديدة . -3

وقػػػؼ )فقػػػرة( أربعػػػة عممػػػاً أف الأداة عبػػػارة عػػػف مجموعػػػة مػػػف المواقػػػؼ الحياتيػػػة وتتبػػػ  كػػػؿ م      
بػػدائؿ )أ ، ب ، ج ، د( يمثػػؿ أحػػدىا بوضػػوح الأداء الإبػػداعي ، ثػػـ  ػػياغة ىػػذه المواقػػؼ عمػػى 

ق ة أو قضية أو موقؼ مست دميف حياة الطالػب الاجتماعيػة أو الدراسػية ، يواجػو الطالػب شكؿ 
المشػكؿ منيػػا  بيػذه المواقػػؼ ويتطمػب منػػو اسػت داـ أداءه الإبػػداعي إزاءىػا لفيميػػا أو لحػؿ الجانػػب

فقرة )موقػؼ( تمثػؿ جميعيػا الأداء الإبػداعي ( 35لمتو ؿ إلى أداء إبداعي جديدة، وقد تـ كتابو )
. 

 يستدعي تفكيري فجنني أقوـ بالآتي : مثاؿ : حيف أواجو بموقؼ مشكؿ
 أكثر مف الأفكار الم تمفة حوؿ الموقؼ . –أ 
 أركز عمى فكرة واحدة . -ب
 ة .أتعمؽ في جوانب المشكم -ج
 أبحث عف معمومات أ رى تتعمؽ بالمشكمة . -د

 وأف الباحثة شاكرة تعاونكـ
 الباحثة
 



 53 

 التعديل غير صالحة صالحة الفقرات ت
 حيف أواجو بمواقؼ شاىده الآ روف ، وا تمفوا فيو ، فدنني أقوـ بالتالي : 1

 استم  لرأيي أولًا . –أ 
 أجم  آراء الآ ريف وأقوـ بمحاكمتيا ذىنياً . -ب
 أعدّؿ أوؿ رأي أسمعو . -ج
إف الرأي الذي يض  عنا ر الموقؼ مجتمعػة، وي ػؿ فيػو إلػى رأي جديػد ىػو  -د

 الرأي الذي أتفيمو .

   

عنػػدما أشػػارؾ فػػي المناقشػػات التػػي تقػػاـ فػػي المدرسػػة أو فػػي أي موقػػؼ مػػا، فػػدنني  2
 أقوـ بما يمي :

 استم  بوعي إلى وجيات نظر الآ ريف . -أ
 ـ وجية نظري بجسموب منطقي وموضوعي لأقن  الآ ريف بيا .استمر بتقدي -ب
ذا لػػػـ يقتنػػػ  بيػػػا الآ ػػػروف انسػػػحب مػػػف أقػػػدـ وجيػػػة نظػػػري بطػػػرؽ م تمفػػػة، وا   -ج

 المناقشة .
 أبحث عف مؤيديف لوجية نظري . -د

   

 ما أقرأ مقالة ما ، فدف لدي القدرة عمى : حين 3
 ؿ ما لدي مف أفكار .الأفكار الأ رى المرتبطة بالموضوع واستبداتذكر  - أ
 التثبت والتجكيد عمى أفكار الكاتب . - ب

 التجكيد عمى ما لدي مف معرفة حوؿ الموضوع . -ج
 تسيطر عمى الأفكار المقيدة والمحددة لتفكيري . -د

   

أرى الأشػػياء فػػي غرفتػػي مبعثػػرة، تضػػايقت مػػف ىػػذا الموقػػؼ، بعػػد فتػػرة مػػرت قمػػت  4
 بالتالي :

 ة أو المتشابية معاً .الأشياء المتقارب وضعت -أ
  مّت قميلًب ورتبت الأشياء في ذىني . -ب
 .ترتيبيا وفؽ نظاـ تبدو فيو مريحة، وقمت بالأشياء في ذىنينظمت  -ج
 استبعدت الأشياء التي لا ت  ني . -د

   

طمػػب منػػي المعمػػـ أف أكتػػب موضػػوعاً فػػي التعبيػػر كيػػؼ تت ػػور المدرسػػة فػػي عػػاـ  5
 :ا الموضوع وبعدىا قمت بالتاليىذ ، فكرت طويلًب في2222

 تجممت  ورة المدرسة في ع رنا الحاضر . -أ
 قارنت بيف المدارس الحكومية التي استطعت التو ؿ إلييا . -ب
 استعرضت في ذىني عدداً كبيراً مف المدارس التي أعرفيا. -ج
 يسودىا تعمـ الانترنت حيث يتوا ؿ الطمبة عف بعد.ت ورت مدارس  -د

   

 قرأ أحداثيا مثيرة، فدنني أعالا الق ة في ذىني عمى النحو التالي:حيف ا 6
 سبة لمق ة ضمف فترة زمنية محددة اقترح أكبر عدد ممكف مف العناويف المنا -أ
 أفكر في مدى انسجاـ أحداث الق ة م  عنوانيا . -ب
 أقدـ مجموعة مف العناويف الأ رى المناسبة لمق ة . -ج
 ذىني . أعالا أحداث الق ة في -د
 

   

   الكممػػػػات الآتيػػػػة فػػػػي فكػػػػرت فػػػػي جميػػػػ  الطػػػػرؽ التػػػػي يمكػػػػف أف ت ػػػػنؼ بموجبيػػػػا  7
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مجموعػػػات ثلبثيػػػة: ي الكويػػػت، القػػػدس، تػػػونس، الجزائػػػر، مكػػػة، بيػػػروت، المدينػػػة، 
 م ري فقمت بالتعامؿ معيا ذىنياً عمى النحو التالي :

 تفحّ ت الكممات فوجدت إمكانية ت نيفيا في مجموعات ثلبثية . -أ
 فكرت في ال  ائص وال فات المشتركة بيف الكممات . -ب
تو مت إلى طريقػة لتجميػ  كػؿ ثػلبث كممػات تػرتبط ب ػفة أو  ا ػية معينػة  -ج

 ضمف مجموعة مستقمة .
ولّدت في ذىني كؿ الطرؽ الممكنة لتجمي  الكممات في أرب  مجموعات ثلبثية  -د

 ترتبط ب ا ية مشتركة معينة .
ر جريػػػدة شػػػيرية لممدرسػػػة تعػػػرض آراء الطمبػػػة والمعممػػػيف حػػػوؿ طُمػػػب منػػػي إ ػػػدا 8

 م تمؼ القضايا المدرسية والاجتماعية، فقمت بالتالي :
 جديدة لتنظيـ موضوعات الجريدة .طورت في ذىني طرقاً  -أ
 تو مت إلى جريدة مثيرة لمقارئ مف حيث إ راجيا وموضوعاتيا. -ب
  ططت في ذىني إ راجاً جديداً لمجريدة . -ج
 استمتعت بالموضوعات غير العادية التي قدميا الطمبة . -د

   

اسػػػػتمعت إلػػػػى نػػػػدوة ثقافيػػػػة بعنػػػػواف يالعولمػػػػة وآثارىػػػػاي ، فجعجبػػػػت بوجيػػػػات نظػػػػر  9
 المتحدثيف وبعد انتيائيا قمت بالتالي :

 رتبت المفاىيـ التي تضمنتيا الندوة حوؿ العولمة . –أ 
 لم تمفة .قارنت في ذىني بيف مفاىيـ العولمة ا -ب
يجابيات العولمة . -ج  است م ت سمبيات وا 
ا تػػرت بعػػض المفػػاىيـ المناسػػبة لعاداتنػػا وقيمنػػا العربيػػة، التػػي تسػػما بالانفتػػاح  -د

 عمى ثقافات الشعوب المتقدمة .

   

عنػػدما أرغػػب بتػػذكر الأشػػياء، أو الأمػػاكف، أو الأحػػداث، أو  بػػراً مػػا، أمشػػي قمػػيلًب  12
 وـ بما يمي :وأتحدث ب وت عاؿٍ، وأق

 أدوّف ملبحظاتي ومعموماتي عف ىذه الأشياء . -أ
 أغمض عيني، وأت ور بذىني ىذه الأشياء كجنيا أمامي أعيشيا بحواسي . -ب
 أربط بيف الأشياء والمعمومات السابقة التي في ذىني حوؿ ىذه الأشياء . -ج
 أت ور في ذىني المعمومات المرتبطة بيذه الأشياء . -د

   

ت فػػػي جمػػػؿ ذات معنػػػى، أقػػػػوـ يُطمػػػب منػػػي اسػػػت داـ مجموعػػػة مػػػف الكممػػػا حػػػيف 11
 :بالتالي

 است دـ ىذه الكممات في أكبر عدد ممكف مف الجمؿ والعبارات ذات المعنى . -أ
اسػػترج  مػػف ذاكرتػػي أكبػػر عػػدد مػػف الكممػػات الأ ػػرى المشػػابية ليػػا فػػي المفػػظ  -ب

 والمعنى .
 أفكر في المعاني المتعددة لمكممات . -ج
 أبحث في ذىني عف كممات أ رى مشابية ليا . -د

   

المدرسػة، كالأثػاث المدرسػي، والمقاعػد، تثير تفكيري الأشػياء الميممػة فػي مسػتودع  12
والألواح، وبعض القط  المعدنية وغيرىا، فكرت في الموقؼ، فتولد في ذىني بدائؿ 

 متنوعة عمى النحو التالي .
ىماؿ ما لايمكف إ لبحو .اقترحت إعادة إ لبحيا كما كانت -أ  ، وا 
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 تفح ت الأشياء الميممة فوجدت مواد م تمفة . -ب
تو مت إلى مجموعة مف الاست دامات المتنوعة ليذه الأشػياء، كعمػؿ لوحػات  -ج

  شبية آرمات حديدية، أكواخ وغير ذلؾ .
 فكرت ببيعيا بسعر مناسب يوفر د لًب إضافياً لممدرسة . -د

مثيػػرة، أركػػز انتبػػاىي عمػػى عنوانيػػا، وأعػػالا فػػي ذىنػػي أحػػداث حػػيف أواجػػو بق ػػة  13
 يف أكثر إثارة عمى النحو التالي الق ة وعلبقتيا بالعنواف ، فيتولد في ذىني عناو 

 ا تار عنواناً  يالياً لمق ة . -أ
  ورة أحداث الق ة أولّد في ذىني عنواناً ي ور أبعد ما يمكف رؤيتو في  -ب
 حداث الق ة بشكؿ بسيط .أفكر في عنواف ي ؼ أ -ج
 أعدّؿ عنواف الق ة . -د

   

أسػػندّت إلػػيّ مدرسػػتي تبنػػي فكػػرة إنشػػاء مشػػروع انتػػاجي فػػي المدرسػػة ، وبعػػد جيػػد  14
 ذىني مُعمؽ قمت بتوضيا وتحسيف الفكرة للآ ريف عمى النحو التالي :

تيا قمت بمعالجة فكرة المشروع معالجة ذىنية دقيقة وشاممة بشكؿ يبرز تف يلب -أ
 وأبعادىا بيسر ووضوح .

 وضّحت وجية نظري حوؿ ىذه الفكرة . -ب
 الفكرة .جمعت آراء الآ ريف المتعمقة بتوضيا ىذه  -ج
 قيمت المعمومات والآراء التي عالجت الفكرة مف جوانبيا المتعددة. -د

   

 حيف أواجو بموقؼ حياتي مشكؿ يتحدى تفكيري، فدنني أقوـ بالتالي : 15
 يلًب، وأركز مياراتي الذىنية لمواجية الموقؼ .أ مت قم -أ
 أتعرؼ عمى الجوانب المشكمة في الموقؼ . -ب
 أولد في ذىني أكبر عدد ممكف مف الأفكار حوؿ الموقؼ . -ج
 أناقش الأفكار الممكنة لمحؿ، وا تار المناسب منيا . -د

   

الطفؿ الآداب مف ية الطفؿ، ترى إحداىا ضرورة تمقيف طالعت وجيتي نظر في ترب  16
ال غر، وترى الثانية، أف يترؾ الطفؿ وشػجنو، فطرحػت مػوقفي مػف الػوجيتيف عمػى 

 النحو التالي :
 ميّزت بيف وجيتي النظر، وقمت بمحاكمتيما ذىنياً . -أ
رتبػػت فػػي قائمػػة الحقػػائؽ المتضػػمنة فػػي وجيػػة النظػػر الأكثػػر موضػػوعية فػػي  -ب

 تربية الطفؿ.
 تي النظر في ذىني .حددت عنا ر ومسوغات وجي -ج
 قارنت بيف وجيتي النظر فوجدتيما تدوراف حوؿ أساليب تربية الطفؿ.-د

   

طُمػػب منػػي أف أكتػػب مقػػالًا عػػف مضػػار التػػد يف ، فتوجيػػت إلػػى مكتبػػة المدرسػػة،  17
 ير مرتبة، فقمت بالتالي :يا غفوجدت كتب

 وضعتُ في ذىني نظاماً مريحاً لترتيب كتب المكتبة . -أ
 دت الكتب والق ص القديمة والتالفة .استبع -ب
 نظمتُ كتب المكتبة في ذىني، ثـ تو مت إلى نظاـ مريا لمطالب . -ج
 ت فّحت عناويف الكتب وموضوعاتيا الم تمفة . -د
 

   

   حيف أواجو بميمة  عبة أو جديػدة، أركػز ميػاراتي الذىنيػة عمػى الميمػة لاجتيازىػا  18
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 بنجاح وأفكر كما يمي :
 فسي وقد أتممت الميمة بنجاح .أت وّر ن -أ
 استذكر نجاحاتي السابقة في مواقؼ مماثمة . -ب
 أُعدُّ في ذىني بيانات ومعمومات متنوعة عف الميمة . -ج
 أت وّر في ذىني مجموعة مف البدائؿ لمواجية الميمة . -د

نني عندما تُعرض عميّ مجموعة مف الأشكاؿ الدائرية، في ح ػة التربيػة الفنيػة، فػد 19
 أقوـ بتعديميا عمى النحو التالي :

 أتجمؿ في ذىني  ور ىذه الأشكاؿ . -أ
 أكوّف منيا أشكالًا متعددة وحقيقية في زمف محدد . -ب
 أجري إضافات بسيطة عمى ىذه الأشكاؿ . -ج
 أرسـ منيا مجموعة مف الأشكاؿ المتشابية والمجلوفة . -د

   

عيػػة فػػدنني أوجػػو انتبػػاىي إلػػى عناوينيػػا، وبعػػد عنػػدما اقػػرأ الق ػػص ال ياليػػة أو الواق 22
 انتيائي مف قراءتيا أقوـ بالتالي :

 اتقبؿ مبدئياً عنواف الق ة . -أ
 أبحث في ذىني عف عناويف مناسبة لأحداث الق ة . -ب
 إف العنواف المناسب لمق ة ىو الذي ي وّر أحداث الق ة . -ج
 ر المجلوفة لمق ة .مف العناويف غيأولّد في ذىني مجموعة متنوعة  -د

   

حيف أواجو بموقؼ مُشكؿ يتطمب حلًب غير مجلوؼ، فػدنني أعالجػو فػي ذىنػي عمػى  21
 النحو التالي :

أتو ػػؿ إلػػى انتػػاج حمػػوؿ غيػػر مػػجلوؼ، فػػدنني أعالجػػو فػػي ذىنػػي عمػػى النحػػو  -أ
 التالي :

 أض  مجموعة مف الحموؿ المقترحة . -ب
 ؿ م  المشكلبت .أفكر في بعض الطرؽ المجلوفة لمتعام -ج
 أفكر بالحموؿ الم تمفة وغير العادية . -د

   

 حيف أشارؾ الآ ريف في نوع ما مف أنواع المعب، فدنني أقوـ بالتالي : 22
أعمػػؿ عمػػى تغييػػر وتعػػديؿ وتحسػػيف قواعػػد وقػػوانيف المعػػب وفػػؽ معػػايير تجعػػؿ  -أ

 المعب أكثر وضوحاً وأسيؿ ممارسة .
 لقواعد وقوانيف المعب . بدجراء محاكمة عقميةأقوـ  -ب
 أفكر في القوانيف والقواعد التي تحكـ ممارسة المعب . -ج
 أجم  آراء وأفكار الآ ريف حوؿ قوانيف وقواعد المعب . -د

   

حػػيف أواجػػػو بموقػػػؼ أجػػػد فيػػو بعػػػض النػػػاس م ػػػالفيف لػػلآداب العامػػػة، فػػػدنني أقػػػوـ  23
 بالتالي :

 لعامة كما ورد في الموقؼ .أحدد في ذىني السموؾ الم الؼ للآداب ا -أ
 أربط بيف مفاىيـ الآداب العامة، ودلالاتيا الاجتماعية والدينية . -ب
 أوضا الأثر السمبي لم الفة الآداب العامة عمى الفرد والمجتم  . -ج
أضػػ  مجموعػػة مػػف الحمػػوؿ الموضػػوعية التػػي تسػػاعد عمػػى ت فػػيض م الفػػات  -د

 ذلؾ .الآداب العامة، وأذكر بعض الأمثمة عمى 

   

   حػػيف أواجػػو بموقػػؼ فيػػو  ػػروج عػػف القواعػػد والقػػوانيف المتعػػارؼ عمييػػا بػػيف النػػاس،  24
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 فدنني أرى :
 إف الالتزاـ بالقوانيف والقواعد المتعارؼ عمييا يمكف أف يُريا الطالب. -أ
 أف التقدـ والتطور يمكف أف ينشج عف م الفة القوانيف . -ب
 مي  الناس .أف القواعد والقوانيف لا تشمؿ ج -ج
 أف القوانيف مف الممكف أف ت الؼ في بعض المواقؼ . -د

 :معالجتو ذىنياً عمى النحو التاليحيف أواجو بموقؼ مُشكؿ، يثير تفكيري، أقوـ ب 25
 استرج  مف ذىني بعض المعمومات التي ليا علبقة بالموقؼ المشكؿ. -أ
 أتعرؼ عمى جوانب الموقؼ المشكؿ . -ب
ىنػػي أكبػػر عػػدد ممكػػف مػػف الأفكػػار والحمػػوؿ والبػػدائؿ لحػػؿ الموقػػؼ أولّػػد فػػي ذ -ج

 المشكؿ .
 أفكر في ذىني بمجموعة مف الأسئمة التي قد تساعد عمى فيـ الموقؼ. -د

   

بمعمومات تتضمف مفاىيـ متعددة، فدنني أشػغؿ ذىنػي فييػا عمػى النحػو يف أواجو ح 26
 التالي :

 ه المفاىيـ .أتو ؿ إلى مجموعة منظمة ومتكاممة ليذ -أ
 أ مت لبرىة، ثـ استرج  ما لدي مف معمومات حوؿ ىذه المفاىيـ. -ب
 أفكر في العنا ر المكونة ليذه المفاىيـ . -ج
 أميز بيف المفاىيـ المتشابية والم تمفة . -د

   

ورد إلػى ذىنػي تحميػػؿ  ػحفي لتعدديػػة وجيػات النظػػر العربيػة حػػوؿ أزمػات الأمػػة،  27
 لمتحميؿ ، فكرت عمى النحو التالي :وبعد قراءتي المعمقة 

 رتبّت في ذىني الأفكار المتضمنة في التحميؿ . -أ
ت ػػفّحت فػػي ذىنػػي التحميػػؿ بشػػكؿ شػػامؿ وتو ػػمت إلػػى عنا ػػره ومكوناتػػو  -ب

 الفرعية .
 قارنت بيف الأفكار الواردة في التحميؿ بما لدي مف أفكار حوؿ الموضوع . -ج
 وجيات النظر الموضوعية والواقعية . ركزت عمى الحقائؽ المتضمنة في -د

   

طمػػػب منػػػي المعمػػػـ إعػػػادة ترتيػػػب الكممػػػات التاليػػػة بحيػػػث تكػػػوّف عػػػدة جمػػػؿ مفيػػػدة  28
، المدرسػػي، أقامتيػػا، أُعجػػب، بالأنشػػطة، الحضػػور، المدرسػػية، فػػي ،  النشػػاط، يػػوـ
المتنوعة، التي، المدرسة. قمت بترتيب الكممات في ذىني، فكانت أوؿ كممػة وآ ػر 

 كما يمي :مة في الجممة كم
 بالأنشطة ، الحضور . -أ
 أعجب ، المدرسي . -ب
 في ، المدرسة . -ج
 الحضور ، المدرسي . -د

   

عندما يقوـ زملبئي بطرح الأفكار حوؿ موضػوع أو موقػؼ مػا، فػدنني أشػغؿ ذىنػي  29
 فييا عمى النحو التالي :

 أولد في ذىني أفكاراً لـ يفكر بيا أحد مف قبؿ . -أ
 أتفحص أفكار زملبئي المطروحة حوؿ الموقؼ . -ب
 استمت  بالأفكار غير العادية . -ج
 أفضؿ تقديـ الأفكار المتنوعة . -د
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مػػا، أعمػػؿ ذىنػػي فييػػا عنػػدما اسػػتم  لأفكػػار ووجيػػات نظػػر الآ ػػريف حػػوؿ موقػػؼ  32
 وأقوـ بالتالي :

 أتقبؿ أفكار وآراء الآ ريف كما ىي . -أ
 المشابية لأفكار وآراء الآ ريف .أضيؼ بعض الأفكار  -ب
 أفكار وآراء الآ ريف لمتجكد مف مدى وضوحيا .أقوـ بمحاكمة  -ج
 الآ ريف وأعمؿ عمى تغييرىا أو الإضافة عمييا.أتناوؿ أفكار وآراء  -د

   

 حيف أفكر فيما سجقوـ بو مف ألواف النشاط في يومي، أقوـ بالتالي :  31
 ف .أترؾ الأمور تجري كيفما كا -أ
 أ طط جدوؿ عممي اليومي وأحدد الوقت المناسب لكؿ عمؿ أو نشاط. -ب
 أعمؿ قائمة بكؿ ما أحتاج عممو والناس الذي سجقابؿ . -ج
 الأماكف التي سجذىب إلييا لقضاء يومي .أت ور  -د

   

حيف أواجو بموقؼ ممثؿ في مجموعة مف ال ػور أو الرسػوـ ، أتجمػؿ ىػذه ال ػور  32
 بالتالي : أو الرسوـ وأقوـ

 وحدة الأمة العربية قد تؤدي إلى عولمة عربية إسلبمية . -أ
 رسمت في ذىني  ورة الأمة العربية وىي موحدة . -ب
 وحدة الأمة العربية تعزز مف مكانتيا بيف دوؿ العالـ . -ج
 افترضت أف وحدة الأمة العربية ىي السبيؿ الوحيد لنيؿ حريتيا . -د

   

ف بالإقلبؿ مف أكؿ الحموى قبؿ النوـ ، ولـ يوضػا السػبب ، ن حني طبيب الأسنا 33
 ففكرت عمى النحو التالي :

 ربطت بيف تسوس الأسناف وأكؿ الحموى . -أ
 وضحت أسباب تسوس الأسناف ورتبتيا في قائمة حتى أتجنبيا . -ب
 ورد إلى ذىني أسباب تسوس الأسناف، فوجدتيا متعددة . -ج
 مستوى ضررىا بالأسناف . نفت ىذه الأسباب مف حيث  -د

   

أقامػػػت مدرسػػػػتي مسػػػػابقة لا تيػػػار الطالػػػػب المثػػػػالي فػػػي المدرسػػػػة، فكنػػػػتُ الفػػػػائز،  34
 عمى النحو التالي :فناقشت الموقؼ 

 أعممت ذىني في شروط المسابقة و فات الطالب المثالي . -أ
است م ت أف الطالب المثالي يت ؼ ب فات اجتماعية و مقية مرغوب فييا  -ب

 ضافة إلى تفوقو الدراسي .، إ
 قدّرت أف جمي  المرشحيف لدييـ فرص متساوية لمفوز . -ج
 اقتنعت بجسباب ا تياري كطالب مثالي في المدرسة . -د

   

حينمػػا أطػػال  معمومػػات جديػػدة أو حديثػػة حػػوؿ موضػػوع مػػا، فػػدنني أفكػػر فييػػا عمػػى  35
 النحو التالي :

 حتى لا يسجلني أحد عف شيء ما.أركز دائماً عمى الموضوع الذي أعرفو  -أ
 انتقؿ ذىنياً مف معمومة لمعمومة أ رى وحسب متطمبات الموقؼ . -ب
 أتجنب الانتقاؿ في التركيز عمى أكثر مف موضوع في وقت واحد. -ج
 استم  إلى ىذه المعمومات، وأتجنب الابتعاد عف الموضوع . -د
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 (4ممحق )
 المقياس بصورتو النيائية 

 لمستنصرية/ كمية التربية الجامعة ا
 قسم العموم التربوية والنفسية   

 مقياس الأداء الإبداعي بصورتو النيائية المعروض عمى عينة البحث الأساسية 
 
دجراء الدراسػة الموسػومة بػػ)أساليب التفكيػر وعلبقتيػا بػالأداء الإبػداعي لػدى بالباحثة تقوـ   

الػذي بػيف الأداء الابػداعي باسػت داـ مقيػاس الباحثة  قامتالدراسة طمبة الجامعة( ولتحقيؽ أىداؼ 
يػػديؾ وىػػو عبػػارة عػػف مجموعػػة مػػف المواقػػؼ الحياتيػػة التػػي تتطمػػب منػػؾ اسػػت داـ ميػػارات تفكيػػر 

لحميػػا أو التفاعػػؿ معيػػا، ويتبػػ  كػػؿ موقػػؼ )فقػػرة( أربعػػة بػػدائؿ )أ، ب، ج، د( يمثػػؿ أحػػدىا بػػداعي ا
عزيػزي الطالػب / الطالبػة قػراءة فقػرات أداة الدراسػة بدقػة  بوضوح الميارة الإبداعية المقاسة ، راجيػاً 
 عمى البديؿ الذي تراه مناسباً .)×( وتمعف والإجابة عف كؿ فقرة بوض  إشارة 

 مثاؿ : 
 حيف أواجو بمواقؼ شاىده الآ روف ، وا تمفوا فيو ، فدنني أقوـ بالتالي : -1
 استم  لرأيي أولًا . –أ 
 ـ بمحاكمتيا ذىنياً .أجم  آراء الآ ريف وأقو  -ب
 أعدّؿ أوؿ رأي أسمعو . -ج
إف الػػرأي الػػذي يضػػ  عنا ػػر الموقػػؼ مجتمعػػة، وي ػػؿ فيػػو إلػػى رأي جديػػد ىػػو الػػرأي الػػذي  -د

 أتفيمو .
 تشكر تعاونكـ معيا، وأف إجاباتكـ ستعامؿ لأغراض البحث العمميوأف الباحثة 

 
 
 الباحثة
 
 
 
 
 
 

 الفقرات ت
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 الآ روف ، وا تمفوا فيو ، فدنني أقوـ بالتالي : حيف أواجو بمواقؼ شاىده 1
 استم  لرأيي أولًا . –أ 
 أجم  آراء الآ ريف وأقوـ بمحاكمتيا ذىنياً . -ب
 أعدّؿ أوؿ رأي أسمعو . -ج
 إف الرأي الذي يض  عنا ر الموقؼ مجتمعة، وي ؿ فيو إلى رأي جديد ىو الرأي الذي أتفيمو. -د

 التي تقاـ في المدرسة أو في أي موقؼ ما، فدنني أقوـ بما يمي :عندما أشارؾ في المناقشات  2
 استم  بوعي إلى وجيات نظر الآ ريف . -أ
 استمر بتقديـ وجية نظري بجسموب منطقي وموضوعي لأقن  الآ ريف بيا . -ب
ذا لـ يقتن  بيا الآ روف انسحب مف المناقشة . -ج  أقدـ وجية نظري بطرؽ م تمفة، وا 
 ديف لوجية نظري .أبحث عف مؤي -د

 حينما أقرأ مقالة ما ، فدف لدي القدرة عمى :  3
 تذكر الأفكار الأ رى المرتبطة بالموضوع واستبداؿ ما لدي مف أفكار . - ت
 التثبت والتجكيد عمى أفكار الكاتب . - ث

 التجكيد عمى ما لدي مف معرفة حوؿ الموضوع . -ج
 تسيطر عمى الأفكار المقيدة والمحددة لتفكيري . -د

 أرى الأشياء في غرفتي مبعثرة، تضايقت مف ىذا الموقؼ، بعد فترة مرت قمت بالتالي : 4
 وضعت الأشياء المتقاربة أو المتشابية معاً . -أ
  مّت قميلًب ورتبت الأشياء في ذىني . -ب
 نظمت الأشياء في ذىني، وقمت بترتيبيا وفؽ نظاـ تبدو فيو مريحة. -ج
  ت  ني .استبعدت الأشياء التي لا -د

، فكػرت طػويلًب 2222طمب مني المعمـ أف أكتب موضوعاً في التعبير كيؼ تت ػور المدرسػة فػي عػاـ  5
 في ىذا الموضوع وبعدىا قمت بالتالي:

 تجممت  ورة المدرسة في ع رنا الحاضر . -أ
 قارنت بيف المدارس الحكومية التي استطعت التو ؿ إلييا . -ب
 بيراً مف المدارس التي أعرفيا.استعرضت في ذىني عدداً ك -ج
 ت ورت مدارس يسودىا تعمـ الانترنت حيث يتوا ؿ الطمبة عف بعد. -د

 حيف اقرأ أحداثيا مثيرة، فدنني أعالا الق ة في ذىني عمى النحو التالي: 6
 اقترح أكبر عدد ممكف مف العناويف المناسبة لمق ة ضمف فترة زمنية محددة . -أ
 ـ أحداث الق ة م  عنوانيا .أفكر في مدى انسجا -ب
 أقدـ مجموعة مف العناويف الأ رى المناسبة لمق ة . -ج
 أعالا أحداث الق ة في ذىني . -د
 

فكػػػرت فػػػي جميػػػ  الطػػػرؽ التػػػي يمكػػػف أف ت ػػػنؼ بموجبيػػػا الكممػػػات الآتيػػػة فػػػي مجموعػػػات ثلبثيػػػة: ي  7
التعامؿ معيا ذىنياً عمػى النحػو الكويت، القدس، تونس، الجزائر، مكة، بيروت، المدينة، م ري فقمت ب
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 التالي :
 تفحّ ت الكممات فوجدت إمكانية ت نيفيا في مجموعات ثلبثية . -أ
 فكرت في ال  ائص وال فات المشتركة بيف الكممات . -ب
تو ػػػمت إلػػػى طريقػػػة لتجميػػػ  كػػػؿ ثػػػلبث كممػػػات تػػػرتبط ب ػػػفة أو  ا ػػػية معينػػػة ضػػػمف مجموعػػػة  -ج

 مستقمة .
لطػػرؽ الممكنػػة لتجميػػ  الكممػػات فػػي أربػػ  مجموعػػات ثلبثيػػة تػػرتبط ب ا ػػية ولػّػدت فػػي ذىنػػي كػػؿ ا -د

 مشتركة معينة .
طُمب مني إ دار جريدة شيرية لممدرسة تعرض آراء الطمبة والمعمميف حوؿ م تمؼ القضػايا المدرسػية  8

 والاجتماعية، فقمت بالتالي :
 طورت في ذىني طرقاً جديدة لتنظيـ موضوعات الجريدة . -أ
 و مت إلى جريدة مثيرة لمقارئ مف حيث إ راجيا وموضوعاتيا.ت -ب
  ططت في ذىني إ راجاً جديداً لمجريدة . -ج
 استمتعت بالموضوعات غير العادية التي قدميا الطمبة . -د

عندما أرغب بتذكر الأشياء، أو الأماكف، أو الأحداث، أو  براً ما، أمشي قميلًب وأتحػدث ب ػوت عػاؿٍ،  9
 يمي :وأقوـ بما 

 أدوّف ملبحظاتي ومعموماتي عف ىذه الأشياء . -أ
 أغمض عيني، وأت ور بذىني ىذه الأشياء كجنيا أمامي أعيشيا بحواسي . -ب
 أربط بيف الأشياء والمعمومات السابقة التي في ذىني حوؿ ىذه الأشياء . -ج
 أت ور في ذىني المعمومات المرتبطة بيذه الأشياء . -د

 است داـ مجموعة مف الكممات في جمؿ ذات معنى، أقوـ بالتالي : حيف يُطمب مني 12
 است دـ ىذه الكممات في أكبر عدد ممكف مف الجمؿ والعبارات ذات المعنى . -أ
 استرج  مف ذاكرتي أكبر عدد مف الكممات الأ رى المشابية ليا في المفظ والمعنى . -ب
 أفكر في المعاني المتعددة لمكممات . -ج
 ي ذىني عف كممات أ رى مشابية ليا .أبحث ف -د

حػػػيف أواجػػػو بق ػػػة مثيػػػرة، أركػػػز انتبػػػاىي عمػػػى عنوانيػػػا، وأعػػػالا فػػػي ذىنػػػي أحػػػداث الق ػػػة وعلبقتيػػػا  11
 بالعنواف ، فيتولد في ذىني عناويف أكثر إثارة عمى النحو التالي :

 ا تار عنواناً  يالياً لمق ة . -أ
 يمكف رؤيتو في  ورة أحداث الق ة .أولّد في ذىني عنواناً ي ور أبعد ما  -ب
 أفكر في عنواف ي ؼ أحداث الق ة بشكؿ بسيط . -ج
 أعدّؿ عنواف الق ة . -د
 
 

أسػػندّت إلػػيّ مدرسػػتي تبنػػي فكػػرة إنشػػاء مشػػروع انتػػاجي فػػي المدرسػػة ، وبعػػد جيػػد ذىنػػي مُعمػػؽ قمػػت  12
 بتوضيا وتحسيف الفكرة للآ ريف عمى النحو التالي :
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كػػرة المشػػروع معالجػػة ذىنيػػة دقيقػػة وشػػاممة بشػػكؿ يبػػرز تف ػػيلبتيا وأبعادىػػا بيسػػر قمػػت بمعالجػػة ف -أ
 ووضوح .

 وضّحت وجية نظري حوؿ ىذه الفكرة . -ب
 جمعت آراء الآ ريف المتعمقة بتوضيا ىذه الفكرة . -ج
 قيمت المعمومات والآراء التي عالجت الفكرة مف جوانبيا المتعددة. -د

ربيػػة الطفػػؿ، تػػرى إحػػداىا ضػػرورة تمقػػيف الطفػػؿ الآداب مػػف ال ػػغر، وتػػرى طالعػػت وجيتػػي نظػػر فػػي ت  13
 الثانية، أف يترؾ الطفؿ وشجنو، فطرحت موقفي مف الوجيتيف عمى النحو التالي :

 ميّزت بيف وجيتي النظر، وقمت بمحاكمتيما ذىنياً . -أ
 ية الطفؿ.رتبت في قائمة الحقائؽ المتضمنة في وجية النظر الأكثر موضوعية في ترب -ب
 حددت عنا ر ومسوغات وجيتي النظر في ذىني . -ج
 قارنت بيف وجيتي النظر فوجدتيما تدوراف حوؿ أساليب تربية الطفؿ.-د

طُمػػب منػػي أف أكتػػب مقػػالًا عػػف مضػػار التػػد يف ، فتوجيػػت إلػػى مكتبػػة المدرسػػة، فوجػػدت كتبيػػا غيػػر  14
 مرتبة، فقمت بالتالي :

 اً لترتيب كتب المكتبة .وضعتُ في ذىني نظاماً مريح -أ
 استبعدت الكتب والق ص القديمة والتالفة . -ب
 نظمتُ كتب المكتبة في ذىني، ثـ تو مت إلى نظاـ مريا لمطالب . -ج
 ت فّحت عناويف الكتب وموضوعاتيا الم تمفة . -د

وأفكر كما يمي  حيف أواجو بميمة  عبة أو جديدة، أركز مياراتي الذىنية عمى الميمة لاجتيازىا بنجاح 15
: 
 أت وّر نفسي وقد أتممت الميمة بنجاح . -أ
 استذكر نجاحاتي السابقة في مواقؼ مماثمة . -ب
 أُعدُّ في ذىني بيانات ومعمومات متنوعة عف الميمة . -ج
 أت وّر في ذىني مجموعة مف البدائؿ لمواجية الميمة . -د

وجػػو انتبػػاىي إلػػى عناوينيػػا، وبعػػد انتيػػائي مػػف قراءتيػػا عنػدما اقػػرأ الق ػػص ال ياليػػة أو الواقعيػػة فػػدنني أ 16
 أقوـ بالتالي :

 اتقبؿ مبدئياً عنواف الق ة . -أ
 أبحث في ذىني عف عناويف مناسبة لأحداث الق ة . -ب
 إف العنواف المناسب لمق ة ىو الذي ي وّر أحداث الق ة . -ج
 لمق ة .أولّد في ذىني مجموعة متنوعة مف العناويف غير المجلوفة  -د

 حيف أشارؾ الآ ريف في نوع ما مف أنواع المعب، فدنني أقوـ بالتالي : 17
أعمػػؿ عمػػى تغييػػر وتعػػديؿ وتحسػػيف قواعػػد وقػػوانيف المعػػب وفػػؽ معػػايير تجعػػؿ المعػػب أكثػػر وضػػوحاً  -أ

 وأسيؿ ممارسة .
 أقوـ بدجراء محاكمة عقمية لقواعد وقوانيف المعب . -ب
 د التي تحكـ ممارسة المعب .أفكر في القوانيف والقواع -ج
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 أجم  آراء وأفكار الآ ريف حوؿ قوانيف وقواعد المعب . -د
 حيف أواجو بموقؼ فيو  روج عف القواعد والقوانيف المتعارؼ عمييا بيف الناس، فدنني أرى : 18

 إف الالتزاـ بالقوانيف والقواعد المتعارؼ عمييا يمكف أف يُريا الطالب. -أ
 تطور يمكف أف ينشج عف م الفة القوانيف .أف التقدـ وال -ب
 أف القواعد والقوانيف لا تشمؿ جمي  الناس . -ج
 أف القوانيف مف الممكف أف ت الؼ في بعض المواقؼ . -د

 حيف أواجو بموقؼ مُشكؿ، يثير تفكيري، أقوـ بمعالجتو ذىنياً عمى النحو التالي : 19
 علبقة بالموقؼ المشكؿ.استرج  مف ذىني بعض المعمومات التي ليا  -أ
 أتعرؼ عمى جوانب الموقؼ المشكؿ . -ب
 أولّد في ذىني أكبر عدد ممكف مف الأفكار والحموؿ والبدائؿ لحؿ الموقؼ المشكؿ . -ج
 أفكر في ذىني بمجموعة مف الأسئمة التي قد تساعد عمى فيـ الموقؼ. -د

، المدرسػػي، طمػب منػػي المعمػػـ إعػػادة ترتيػػب الكممػات التاليػػة بحيػػث تكػػوّ  22 ف عػػدة جمػؿ مفيػػدة النشػػاط، يػػوـ
أقامتيا، أُعجب، بالأنشطة، الحضور، المدرسية، في ، المتنوعة، التي، المدرسة. قمت بترتيب الكممات 

 في ذىني، فكانت أوؿ كممة وآ ر كممة في الجممة كما يمي :
 بالأنشطة ، الحضور . -أ
 أعجب ، المدرسي . -ب
 في ، المدرسة . -ج
 ، المدرسي . الحضور -د

عنػػدما يقػػوـ زملبئػػي بطػػرح الأفكػػار حػػوؿ موضػػوع أو موقػػؼ مػػا، فػػدنني أشػػغؿ ذىنػػي فييػػا عمػػى النحػػو  21
 التالي :

 أولد في ذىني أفكاراً لـ يفكر بيا أحد مف قبؿ . -أ
 أتفحص أفكار زملبئي المطروحة حوؿ الموقؼ . -ب
 استمت  بالأفكار غير العادية . -ج
 ر المتنوعة .أفضؿ تقديـ الأفكا -د

 حيف أفكر فيما سجقوـ بو مف ألواف النشاط في يومي، أقوـ بالتالي :  22
 أترؾ الأمور تجري كيفما كاف . -أ
 أ طط جدوؿ عممي اليومي وأحدد الوقت المناسب لكؿ عمؿ أو نشاط. -ب
 أعمؿ قائمة بكؿ ما أحتاج عممو والناس الذي سجقابؿ . -ج
 إلييا لقضاء يومي .أت ور الأماكف التي سجذىب  -د

حػػيف أواجػػو بموقػػؼ ممثػػؿ فػػي مجموعػػة مػػف ال ػػور أو الرسػػوـ ، أتجمػػؿ ىػػذه ال ػػور أو الرسػػوـ وأقػػوـ  23
 بالتالي :

 وحدة الأمة العربية قد تؤدي إلى عولمة عربية إسلبمية . -أ
 رسمت في ذىني  ورة الأمة العربية وىي موحدة . -ب
 ا بيف دوؿ العالـ .وحدة الأمة العربية تعزز مف مكانتي -ج
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 افترضت أف وحدة الأمة العربية ىي السبيؿ الوحيد لنيؿ حريتيا . -د
ن حني طبيب الأسناف بالإقلبؿ مف أكؿ الحموى قبؿ النػوـ ، ولػـ يوضػا السػبب ، ففكػرت عمػى النحػو  24

 التالي :
 ربطت بيف تسوس الأسناف وأكؿ الحموى . -أ
 في قائمة حتى أتجنبيا .وضحت أسباب تسوس الأسناف ورتبتيا  -ب
 ورد إلى ذىني أسباب تسوس الأسناف، فوجدتيا متعددة . -ج
  نفت ىذه الأسباب مف حيث مستوى ضررىا بالأسناف . -د

أقامػػت مدرسػػتي مسػػابقة لا تيػػار الطالػػب المثػػالي فػػي المدرسػػة، فكنػػتُ الفػػائز، فناقشػػت الموقػػؼ عمػػى  25
 النحو التالي :

 مسابقة و فات الطالب المثالي .أعممت ذىني في شروط ال -أ
است م ت أف الطالب المثالي يت ؼ ب فات اجتماعية و مقية مرغوب فييا ، إضافة إلى تفوقػو  -ب

 الدراسي .
 قدّرت أف جمي  المرشحيف لدييـ فرص متساوية لمفوز . -ج
 اقتنعت بجسباب ا تياري كطالب مثالي في المدرسة . -د

 أو حديثة حوؿ موضوع ما، فدنني أفكر فييا عمى النحو التالي : حينما أطال  معمومات جديدة 26
 أركز دائماً عمى الموضوع الذي أعرفو حتى لا يسجلني أحد عف شيء ما. -أ
 انتقؿ ذىنياً مف معمومة لمعمومة أ رى وحسب متطمبات الموقؼ . -ب
 أتجنب الانتقاؿ في التركيز عمى أكثر مف موضوع في وقت واحد. -ج
 إلى ىذه المعمومات، وأتجنب الابتعاد عف الموضوع .استم   -د
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Abstract: 
The current research aims to identify: 

1 - ways of thinking among the students of the university. 

2 - List significance of differences in ways of thinking by variable sex (male - female). 

3 - List significance of differences in ways of thinking and by variable specialization 

(scientific - Human). 

4 - creative performance among the students of the university. 

5 - significance of differences in performance among the students of the university 

creative and variable by sex (male - female). 

6 - an indication of the performance of creative differences among the students of the 

university and by variable sex (male - female). 

7 - correlation between the ways of thinking and creative performance among the 

students of the university. 

The sample consisted of 200 students, which were chosen randomly equal 

quantum and the Faculty of Science and fundamental education from the University 

of Mustansiriya Studies morning and disciplines of science and humanity, male and 

female, and to achieve the objectives of the research was to use a list of ways of 

thinking to a drunkard Neberg and Oaegnir (Short version ) (1992) Sterenberg & 

Wagner and Arabized and localized by Brahimi (2012) and measure the performance 

of creative and sophisticated modified by the researcher and depending on the 

theoretical literature and previous studies are available within this area, and used 

statistical means of the following: 

Choice t- for one sample and choice t- for two independent samples and Pearson 

correlation coefficient and the equation of alpha Kroteach , and the results showed 

that college students are without thinking styles of all , and more styles unique and 

common in students is ( hierarchy ) , and no statistically significant differences in 

ways of thinking among university students according to gender (male - female) in 

favor of females , and on the following methods ( external and legislative, executive 

and local hierarchy and monarchy and the internal and liberal ), while there are no 

statistically significant differences between males and females in ways of thinking 

(global and estoppel , regional and chaotic and purses) . 
As well as the results showed that there were no statistically significant 

differences in all ways of thinking among the students of the university and variable 
depending on the specialization (scientific and humanitarian). 

The results also indicated that there is a creative performance among the students 
of the university, while there are no differences between the performance of students 
on the creative depending on the variable sex (male, female) and specialization 
(scientific and humanitarian). 

Finally, the results showed that it is no correlation between the ways of thinking 
and all the creative performance at His Majesty (0.05). 

In light of the results that have been reached, and an update on the search 
researcher recommended some of the recommendations and a set of proposals.  


