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  الممخص
الصؼ  طلابمادة التاريخ لدى  تنمية الاتجاه نحو و في تحصيؿورقة الدقيقة الواحدة تعرؼ اثر  إلىييدؼ البحث  

اختارت الباحثة .استخدمت الباحثة التصميـ التجريبي ذا الضبط الجزئي وذا الاختبار القبمي والبعدي الثاني المتوسط
المجموعة ( ب) الشعبةومثمت  ,ورقة الدقيقة الواحدة باستخداـعمى ( لتمثؿ المجموعة التجريبية التي تدرس ا)الشعبة

. تـ مكافأة شعبةفي كؿ  ( طالب42( طالبة بواقع )84) طلابالبمغ عدد  الضابطة التي تدرس بالطريقة التقميدية
. اعدت الباحثة   والتحصيؿ السابؽ الاتجاه نحو المادةاختبار  ,الذكاء,طلابالمجموعتيف في المتغيرات: العمر الزمني لم

و ثبات الاداتيف استخدمت   صدؽال, وتـ التحقؽ مف  الاتجاه نحو المادة واختبار  التحصيميختبار لابحث اال يتأدا
ورقة الدقيقة معالجة البيانات, أظيرت النتائج تفوؽ المجموعة التجريبية التي درست عمى وفؽ (  لT-test)  اختبار
 في التدريس.الواحدة ورقة الدقيقة أوصت الباحثة باستخداـ  الاتجاه نحو المادة التحصيؿ و  فيالواحدة 

 الاتجاه نحو المادة  ,ورقة الدقيقة الواحدة الكممات المفتاحية : 
The effect of Using One-Minute Paper in a achievement of material of And 

the Attitude towards the of History for  Second Intermediate School Of 

Boys   
 

 

AAbbssttrraacctt::   

        The Research Aims To Identify The Impact Of The One-Minute Paper In A 

Achievement Of subject History With Students second Grade Students And Development 

Attitude towards the of History. Researcher Used The Experimental Design A Disciple Of 

Partial And The Pretest – Posttest, Chose Researcher Division (A ) To Represent The 

Experimental Group That Studied According To The Constructivist Model, And 

Represented Division (B) Of The Control Group , Which Is Studying The Traditional  with 

Method. The Number Of Students  ( 84 Students) By (42 ) Students In Each Division . 

Equivalent The Two Groups In Variables : Age Of The Students , Intelligence , Attitude 

scale and The previous achievement .The Researcher Prepared The Achievement Test And 

Test The Attitude scale., Were The Validity And Psychometric Characteristics And 

Constancy, The Results Showed The Superiority Of The Experimental Group That Studied 

According To The One-Minute Paper In Educational And Attitude towards the of History s. 

Researcher Recommended Using The One-Minute Paper In Teaching. 

Key Words: One-Minute Paper, Attitude 
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 مشكمة البحث:
المواد الاجتماعية   مجاؿ طرائؽ واستراتيجيات التدريس في في حدث الذي الكبير التقدـ مف بالرغـ

زاؿ اسير الطرائؽ التقميدية  التي تعتمد عمى الالقاء و الحفظ و التمقيف  ما مادة التاريختدريس أف  إلا
اذ , ةيالتقميد التقويـ بيأسال داـخاست ـتيكما  وـيالنا مدارس في ةيدتقميال التدريس بيأسالتستخدـ  وكما

فالاسئمة التي تعد الاستراتيجيات التدريسية واساليب التقويـ الحديثة مف عوامؿ نجاح المنيج المدرسي ، 
يتبعيا المدرس في تقويـ تعمـ الطمبة اثناء الدرس سوؼ يترتب عمييا تحقيؽ الأىداؼ السموكية المحددة 
كما اف ليا دور فعاؿ في فف التدريس فيي اشبو بالقوه الدافعو لممدرس وىي مقياس جودة مياراتو وجودة 

درس الجيد ىو الذي يتقف فف صياغة طريقتو وضوح منيجو في التدريس اذ يرى بعض المربيف اف الم
فاذا اردنا اف نحقؽ اىداؼ تدريس مادة التاريخ فيجب ( 21ص: 1997الاسئمو واستخداميا )الفيداوي ,

مادة  تحقيؽ اىداؼنتمكف مف خلاليا واساليب تقويـ حديثة اف نتبع استراتيجيات وطرائؽ تدريس حديثة 
تسعى التربية  ميـوتنميتيا لدى الطمبة وىو ىدؼ , و التي مف ضمنيا إكساب الاتجاىات  التاريخ

فمف أىداؼ التربية تعديؿ سموؾ الفرد و تكويف الاتجاىات وىذا يعد ضماناً كبيراً  الحديثة إلى تحقيقو
, غير أف الواقع التعميمي يشير إلى عدـ انجاز  (46: ص 2005 محمدلتحقيؽ ىذا اليدؼ )مرعي و 

نخفاض في التحصيؿ و الغياب عف ا, وقد يكوف سببا لحدوث ىذا اليدؼ عمى النحو المرغوب فيو
المدرسة أو مف الاتجاىات السمبية التي يمتمكيا الطمبة نحو المدرسيف و المادة الدراسية و النظاـ 

وعند مقابمة الباحثة لعدد مف مدرسي و مدرسات مادة التاريخ وسؤاليـ عف نوع الاسئمة التي  المدرسي , 
مجرد اجراء يقوـ بو  وتوجو لطالب او اثنيف وىالتي يـ لاحظت قمة عدد الاسئمة يطرحونيا عمى طمبت

 -, وبذلؾ فقد حددت الباحثة مشكمة بحثيا بالسؤاؿ الآتي :المدرس لانياء حصة الدرس  
 طلاباستخداـ ورقة الدقيقة الواحدة في تحصيؿ و تنمية الاتجاه نحو مادة التاريخ لدى ثر أما     

 ؟الصؼ الثاني المتوسط 

 اىمية البحث :
 و الأحداث التاريخية،الميمة  التي تتناوؿ الدراسات الاجتماعية مواد  ىتعد مادة التاريخ احد

التي   مفيوـ الزمف والمفاىيـ الفرعية الأخرى المرتبطة بالتاريخ، وميارات استخداـ الخرائط التاريخية
يعد تدريس مادة التاريخ عمى و  ,  و مواد تعميمية اخرىإحداث التكامؿ بيف مادتي التاريخ تتطمب 

المستوى التعميمي , مف أىـ التحديات التي تواجو المدرسيف في مجاؿ التعميـ , إذ يقتضي ذلؾ تغييراً في 



5 

عقمية وميارات , إلى مساعدتيـ عمى تكويف عادات الأحداث التاريخيةغايات التربية مف مجرد إيصاؿ 
لمواكبة ىذا التغير بالافادة مف  تفكير و تنمية الاتجاىات تمكنيـ مف الحياة في مجتمع متغير, و
    الاحداث التاريخية الماضية يجب توظيؼ استراتيجيات التعمـ النشط. 

الواحدة  , ومف استراتيجيات التعمـ النشط ورقة الدقيقةفي التعمـ الفعاؿ ولمتعمـ النشط اىمية كبيرة 
التي ليا اىمية كبيرة اذ أنيا توفر لممدرس قدرة يمكف مف خلاليا التحكـ في ردود فعؿ الطلاب في الوقت 
المناسب   و الاستثمار الحد الأدنى مف الوقت والطاقة , بسؤاؿ الطلاب عف ما يعتبرونو أكثر الأشياء 

تحقؽ بسرعة ما ال، كما تمكف المدرس مف الميمة التي يتعممونيا، وما ىي الأسئمة الصعبة التي تواجييـ
 في تحديديف المدرستساعد  اجابات الطلابالطلاب مف الخبرات التعميمية التي يمروف بيا , أف يتعممو 

في عرض الخبرات  تغييرات الحصة او اجراءما إذا كانت ىناؾ حاجة لأية تصحيحات في منتصؼ 
ذا كاف الأمر كذلؾ، ما ىي أنواع التعميمية  صحيحة اجاباتعمى  لمحصوؿمف التعديلات التعميمية ، وا 

 ة مف التفاصيؿالرئيسيز النقاط تميالطلاب عمى تعمـ كيفية الواحدة , كما انيا تساعد عمى أوراؽ دقيقة 
, وتستند ورقة الدقيقة الواحدة  (Wilson, 1986,p196) في المحتوى التعميمي لتسييؿ عممية التعمـ 

 إحدى التعميمية الأسئمة تعد  اذ عمى الاسئمة التي تقدـ لممتعمـ وىي اداة فعالو مف ادوات التعمـ النشط ,
 وسيمة إنيا كما،  مناقشة الرئيسةمول لمحوار أدوات وىي، وطلابو المدرس بيف الرئيسة التواصؿ أدوات
 ليا الني خطط تحقيؽ أىدافو مف طلابو تمكف تعرؼ عمى المدرس تعيف إنيا إذ، البنائي لمتقويـ

واحدة مف  اف عنصر ضروري لمتعمـ النشط لذلؾ يعدو مشاركة الطلاب  (.522ص :9961،الخميمي)
لمطمبة لتطوير الاستقلالية الفكرية مف خلاؿ مشاركتيـ المنتظمة مسؤوليات المدرس ىي توفير الفرص 

               مف خلاؿ اتخاذ دور فاعؿ في عممية التعمـ، ليتمكنوا مف بناء المعرفة بانفسيـ  و في الدرس
(Barr and Tagg 1995.p24.) 

في تعمـ الطلاب , نقاط الضعؼ  , اذ تبيف  التقويـ المنتظـ ىو جزء حيوي لمتعميـ والتعمـ الفعاؿف
 فعالةأداة  بوصفيا  مسابقة يوميةاحدة اشبو بفيعمؿ المدرس عمى معالجتيا , وتكوف ورقة الدقيقة الو 

 .زيادة التركيز في التعمـ المعرفي وتساعد الطلاب عمى تعمـ الطلاب يـ وتعزيزلتقو 
 Holtzman, Richard ,2007,p221)) 

ومشاركة الطلاب في الدرس وجعؿ ادوارىـ نشطة تساعد عمى تكويف الاتجاىات الايجابية نحو 
تتحدد في ضوء المعمومات التي حصمت في الماضي و الحاضر و التي عمى فالاتجاىات المادة ,  

و أف  (50ص :1987أساسيا يمكف التنبؤ بما ىو محتمؿ أف يحدث في المستقبؿ )الكبيسي و يونس , 
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تنمية الاتجاىات يؤدي إلى فيـ طبيعة المعرفة وتقدير نشاط العمماء بشكؿ أفضؿ , لاف الاتجاه نحو 
وتعمؿ    (141ص  : 1988اقعية التي تترجـ المعرفة و الميارة إلى عمؿ  )عياصرة , المعرفة يمثؿ الو 

فالاتجاه عبارة عف معنى يربطو الطالب بموضوع أو فكرة أو رفضو  الاتجاىات كأغراض تربوية تعميمية ،
ليا ، فالاتجاىات التربوية تعمؿ كموجيات عامة لسموؾ الطمبة وتعمؿ عمى تنظيـ العمميات الدافعية 
الانفعالية والادراكية والمعرفية حوؿ بعض الموضوعات والممارسات في المجاؿ التربوي الذي يعيش فيو 

اكثر جدوى مف التعمـ الذي  يعدعمـ الذي يؤدي إلى كسب اتجاىات مرغوبة في المتعمـ الطالب ، فالت
وتبرز الاتجاىات كإحدى الأىداؼ  , (168ص : 1989)يعقوب ،  يؤدي الى كسب المعرفة فقط 

الأساسية اليامة لمتدريس لما ليا مف أىمية تربوية كبيرة فيي تساعد الطالب في التقدـ في المجالات 
قبالًا لممادة الدراسية وتزيد مف انتباىو ليا وتييئ لو فرصاً لممناقشة والتعبير المعرف ية وتجعمو اكثر قرباً وا 

عف ذاتو وتشعر الطالب باف المادة سيمة وممتعة وتزيد مف قدرتو عمى تمقي اكبر قدر ممكف مف المعرفة 
 .(225ص : 1993)صباريني والرازحي ،   النظرية في فترة زمنية محددة

 وفي ضوء ما تقدـ يمكف لمباحثة أف تحدد أىمية البحث و الحاجة اليو بما يأتي :
العربي التاريخ في مادة الصؼ الثاني المتوسط  طلابلدى  رفع مستوى التحصيؿالحاجة الى  

الماضية و اىميتيا في بناء الابعاد  التي تعد سجلًا للاحداثمادة الاتجاىيـ نحو تنمية و الاسلامي  
العقمية والاجتماعية والشخصية لمطلاب كونيا تسيـ بدراسة مفيوـ الزمف واحداثو وعلاقتو بالتطور 

و القاء الضوء عمى الاتجاىات الحديثة في التدريس و التقويـ  ,التاريخي للاحداث الممتدة الى المستقبؿ 
اف لمادة التاريخ أىمية بوصفيا مادة ضرورية  و  و استراتيجياتو. التي تستمد دعائميا مف التعمـ النشط

إف ميداف طرائؽ  وفي أي مرحمة تعميمية فيي تنمي لدييـ الإيماف بحتمية التطور والتغير ,  لمطمبة
بحاجة ماسة الى الدراسات التجريبية، والتي تيتـ بضرورة استعماؿ نماذج  الاجتماعيةالتدريس لممواد 

التي تركز عمى المتعمـ التوجيات الحديثة تتفؽ مع تستند الى التعمـ النشط تدريس حديثة ات واستراتيجي
في  ورقة الدقيقة الواحدة فضلًا عف كوف ىذه الدراسة ىي محاولة تناولت اثر , وبناء خبراتو بنفسو 

يسيـ في فيـ قد وىذا الصؼ الثاني المتوسط  طلابتحصيؿ و تنمية الاتجاه نحو مادة التاريخ لدى 
 ويحقؽ اىدافيا المنشودة. لمادة التاريخاعمؽ 

 ىدف البحث :
اثر استخداـ ورقة الدقيقة الواحدة في تحصيؿ و تنمية الاتجاه نحو  ييدؼ البحث الحالي الى تعرؼ 

 .الصؼ الثاني المتوسط  طلابمادة التاريخ لدى 
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 فرضيات البحث: 
 :الآتيتافلتحقيؽ ىدؼ البحث فقد صيغت الفرضيتاف الصفريتاف 

مادة  الذيف درسواالمجموعة التجريبية  طلابدلالة إحصائية بيف متوسط درجات  وؽ ذلا يوجد فر  -1
المجموعة طلاب , و متوسط درجات  ورقة الدقيقة الواحدةعمى وفؽ  العربي الاسلامي التاريخ

 تحصيؿ.الالمادة نفسيا بالطريقة التقميدية في الذيف درسوا الضابطة 
لا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية الذيف درسوا مادة  -2

التاريخ العربي الاسلامي عمى وفؽ ورقة الدقيقة الواحدة , و متوسط درجات طلاب المجموعة 
 . الاتجاه نحو المادةتنمية لتقميدية في الضابطة الذيف درسوا المادة نفسيا بالطريقة ا

  حدود البحث:
 يتحدد البحث الحالي بػ : 

 ـ.2014/2015طلاب الصؼ الثاني المتوسط في بغداد لمعاـ الدراسي  -1
المنيجي طمبة الصؼ الثاني العربي الاسلامي  كتاب التاريخ  مف الفصؿ الاوؿ و الثاني و الثالث -2

 ـ.2014/2015المتوسط في بغداد لمعاـ الدراسي 
 تحديد المصطمحات: 
 : عرفيا كؿ مف ة الواحدة ورقة الدقيق  -
لتي يمكف استخداميا اسموب مف اساليب التقويـ الصفي ابأنو:  (Wilson, 7542,p752ويمسون ) -

في المحاضرات مع  , وتستعمؿالطلاب وعمى ما يتعمم التغذية الراجعةيف لمحصوؿ عمى مف قبؿ المدرس
سؤاليف: ما ىو أىـ شيء تعممتو  عمىمف الطلاب لمرد  فييا يطمبو  كبيرة الأو  المجموعات الصغيرة 

 (. (Wilson, 1986,p201  ؟بدوف اجابو في عقمؾ بقى الذي  ما ىو السؤاؿ في الصؼ اليوـ؟

وسيمة استراتيجية مف استراتيجيات التعمـ النشط و تعد  ( بأنيا ",Murcia 6117ا مورسيا )عرفي-
بشكؿ اجابات كتابية عف  لمخبرات التعميمية التي يقدميا المدرسيفستجيب المتعمميف يمباشرة لمعرفة كيؼ 

 (.(Murcia 2001:p502سؤاؿ او سؤاليف 
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طوات الإجرائية القائمة تضمف مجموعة مف الخلمتعمـ النشط ت إستراتيجية: تعرفو الباحثة إجرائيا بأنو -
, وعمى وفؽ مف خلاؿ طرح سؤاليف و الاجابة عنيا كتابيا المجموعة التجريبية تقويـ تعمـ طلاب عمى 

 الخطط التي أعدتيا الباحثة ليذا الإجراء .

 :عرفو كل من التحصيل -
بأنو "درجة الاكتساب التي يحققيا الفرد أو مستوى النجاح الذي يحرزه أو يصؿ  (  6111,  )علام -

 (305ص :2000إليو في مادة دراسية أو مجاؿ تدريبي معيف". )علاـ ، 
 ( 7553الخميمي: )  بأنو النتيجة النيائية التي تبيف مستوى الطالب ودرجة تقدمو في تعمـ مػا يتوقػع "

 .(22 ص: 1997منو أف يتعممو " ) الخميمي ,

عينة البحث في الاختبار التحصيمي  طلابحصؿ عمييا الدرجات التي ي: تعرفو الباحثة إجرائيا بأنو -
عدتو الباحثة لتحقيؽ االذي  المتوسط الثانيالبعدي لمادة تاريخ الحضارة العربية الاسلامية في الصؼ 

 اىداؼ البحث .

 الاتجاه نحو المادة
حالة التييئة المسبقة التي يكونيا الطالب )الفرد( بطريقة ما  :بأنو( Harlen،  7541) ىارلنعرفتو 

خلاؿ تفاعمو مع الأشخاص أو الأشياء أو الأحداث مما يجعمو يسمؾ سموكاً معيناً منتظماً في المواقؼ 
 .(Harlen,1985, p.57)  المماثمة

مصحوبا بالأحاسيس و : بأنو "استجابة ملازمة لموضوع معيف , و يكوف (6111)مرعي و محمد , -
 (.228ص  :2005العواطؼ "   )مرعي و محمد , 

 بالدرجة التي إجرائياً  عمى الاستجابة لفقرات المقياس , ويقاس قدرة الطالب :تعرفو الباحثة إجرائيا بأنو -
 الباحثة. مف المعد في مقياس الاتجاه نحو مادة التاريخ  الطالب عمييا حصؿ

 خمفية نظرية 
 الاتجاه نحو المادةو الثاني  ورقة الدقيقة الواحدةتعرض الباحثة في الخمفية النظرية محوريف احدىما 

 ورقة الدقيقة الواحدةاولا :
 وقد ظيرت في كتابات ولسوف ورقة الدقيقة الواحدة تعد واحدة  مف استراتيجيات التعمـ النشط  

 (Wilson 1986( و طورىا البروفسور شوارتز )Schwartz)  وىي تزود جميع الطلاب بفرص منتظمة
توفر طريقة سريعة وبسيطة لمغاية لجمع اجابات الطلاب بشكؿ  و لممشاركة بنشاط في عممية التعمـ
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 .ما موضوع حوؿ تعرؼ ايضا باسـ ورقة الدقيقة الواحدة واستجابة النصؼ ورقة  مكتوب , ىذه التقنية
أو  القراءات لتعزيز نشاطك يااستخدام يمكف و  الاختبار و ضورالح أخذ متنوعة اخرى مثؿ ىداؼوليا ا

, فالمدرس يوقؼ الدرس   اعميي التركيز المدرس عمى يجب الذي المحتوى مجالات لتحديد أو التماريف،
 ويطمب مف الطلاب الرد باختصار عمى سؤاليف مختمفيف ىما :

 ما ىو أىـ شيء تعممتو خلاؿ ىذه الحصة ؟ -
 ما ىو السؤاؿ الذي بقي لديؾ بلا اجابة ؟  -

فيقوـ الطلاب بالاجابة عف ىذيف السؤاليف ببطاقات يعدىا سمفا المدرس تكوف  مخصصة للاجابة 
 .(Wilson, 1986,p200)ميا لممدرسؼ ورقة مف اوراؽ الطالب ويتـ تسمياو في نص
طمب ينقاط مختمفة أثناء الدرس، اذ لاوراؽ التفاعمية تستعمؿ في اوتعد ورقة الدقيقة الواحدة مف  

مف الطلاب لمرد كتابيا عمى الأسئمة التي تطرح عمييـ عمى سبيؿ المثاؿ: ما ىي النقطة الميمة في 
 ؟ ما ىي الصعوبات الخاصة بؾ؟الذي توصمت اليو العرض الذي  قدـ حتى الآف؟ ما ىو الاستنتاج

 (204p, Hativa, Nirah Ḥaṭivah 2000) 
ونظرا لعدد الطلاب في الصفوؼ الدراسية، لا يمكف لجميع الطلاب المشاركة في المناقشة ولا 

ضماف مشاركتيـ مف خلاؿ الاستجابة الكتابية التي تؤدي بالمساىمة المفظية , لكف يمكف كميـ يحظى 
 صوت ليـ يكوفل الطلاب لجميع فرصة , اذ توفر التفكير العميا مثؿ التحميؿ والتقويـ عممياتالى تحفيز 

 المناقشة تسيؿ الواحدة الدقيقة ورقةف  الصفية المناقشات في دوما يشاركوف الذيف لأولئؾ فقط وليس
 وتوفر  لممادة الطالب فيـ مف سريعة لمتحقؽ وسيمة وىي ,معينة نقطة عمى الاىتماـ تركيز عمى وتساعد
 1995, وذكر ستيؿ ) ((Holtzman, Richard ,2007,p68 . محددة أسئمة عمى موجزة راجعة تغذية

Steele,) ينيمؾ المتعمموف في الأنشطة الصفية المختمفة , بدلًا مف أف   ورقة الدقيقة الواحدة مف خلاؿ
في  التفاعؿ ,  يكوف متعمماً سمبياً يتمقى المعمومات مف غيره , حيث  يتشجع  المتعمميف  عمى  مشاركة

 ورقة الدقيقة الواحدة في التدريس يمكف اف تحقؽ عدد الاىداؼ منيا :اف استخداـ معا,  بواسطػػػة العمؿ 
 . تسميط الضوء عمى الأىداؼ والغايات -
 تطوير ميارات تدويف الملاحظات . -
 تحفيز الاستجواب. -
  لتوضيح التصورات عف طبيعة الأىداؼ التعميمية . -

(Steele ,1995 ;p88) 
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 :اىداف استخدام ورقة الدقيقة الواحدة
 لورقة الدقيقة الواحدة اىداؼ متعددة يمكف ذكرىا كما ياتي: 

 لتقويـ ردود فعؿ الطلاب للأنشطة والمياـ التعميمية المقدمة ليـ.  -
 لتقويـ فيـ واستيعاب الطلاب لمموضوع  قبؿ الانتقاؿ إلى موضوع جديد.  -
 .البنائي اثناء عممية التعمـالافادة مف التقويـ   -

 :قيقة الواحدةاستخدام ورقة الد مزايا
 تتميز ورقة الدقيقة الواحدة بميزات منيا:

 .الدرسفقط بضع دقائؽ مف وقت  تستغرؽ -
 .وفر التغذية الراجعة الفوريةت -
 بسيولة في الصفوؼ الكبيرة والصغيرة يتـ اجراءىا -
 . استيعاب الطلابمعرفة مدى في المدرس  يكوف اىتماـ  -
 . المشاركة الفعالةالطلاب عمى تشجع  -

 :استخدام  ورقة الدقيقة الواحدةخطوات 
 . لمكتابة واحدة دقيقة يمنحيـو  الطلاب عمى صغيرة أوراقاالمدرس   يوزع -
 لفترة وجيزة. و واحد أو اثنيف مف الأسئمة التي يمكف لمطلاب الإجابة بسرعة  يصوغ المدرس   -
لمطلاب لكتابة اعطاء وقت و ,  خمسة دقائؽ او في نياية الدرس أوؿتستخدـ في بداية الدرس في   -

 ردود الاسئمة  المتعمقة بالموضوع .
 تكوف الاجابات الطالب  نصؼ صفحة لا اكثر .  -
يتـ  تبادؿ الردود ومحاولة الإجابة عمى كؿ الأسئمة  و , الطلاب يكوف التعاوف بيف اثنيف مف  -

 والتفاعؿ مع الاقراف الآخريف.
طمب مف الطلاب ي الدقائؽ الأخيرة مف الدرسكتابة الاسئمة عمى السبورة أثناء الدرس وخلاؿ  -

 الإجابة عمى ىذه الأسئمة.
تولدت عند طالب وىذا الأسموب ىو تعديؿ مف "أوراؽ دقيقة  التي ةالرئيسيسأؿ المدرس عف الأفكار  -

الواحدة " اذ يقوـ المدرس باستبداؿ السؤاليف مع تشجيع الطلاب عمى التعرؼ عمى الأفكار الرئيسة التي 
تشجيع الطلاب لاجراء ىو الدرس وشرح لكؿ منيما. ولذلؾ، فإف تعديؿ عمى "ورقة دقيقة"  تدرس في

ويعدىا المدرس . لممدرس تقديـ الأفكار الرئيسة المولدة و  عمى تحديد الأفكار الرئيسية في حد ذاتيا، 
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دقائؽ مف تقديـ ىذه القائمة قبؿ بضع و  عمى شفافية بشكؿ قائمة تمييدا لعرضيا عمى جياز العرض 
                            نصؼ صفحة الإجابة مكتوبة عمى يعطوفطمب مف الطلاب أف لنياية الدرس وا

(Angelo & Cross, 1993,p211) 
 :  الاتجاهثانيا : 
الطمبة افضؿ مف التعميـ الذي لدى فييا  مرغوباف التعميـ الذي يؤدي إلى تكويف اتجاىات    

الاتجاىات يستمر إذ تخضع الخبرات المعرفية عادة لعوامؿ  تاثيرالمعرفة فقط اذ اف  اكتسابيؤدي إلى 
 ايجابيةاتجاىات  تنميةساعد عمى ي الذي  التاكيد عمى التعمـ الفعاؿ عمىالمربوف  حرص لذاالنسياف 

 . (230-229ص :2000طاب وآخروف ، ح) لدى الطمبة نحو المواد الدراسية
منسقة مف السموؾ الإيجابي أو السمبي الصادر عف المتعمـ إزاء موضوع  الاتجاه يتمثؿ  بمجموعة

ما تنشأ عف تركيب معقد مف المشاعر والمعمومات المكتسبة مف خلاؿ التفاعؿ مع البيئة الاجتماعية 
 .(75ص :2003لممتعمـ ، أو مف خلاؿ التعامؿ المباشر مع موضوع الاتجاه. )الدغيش، 

  :خصائص الاتجاىات
 :تجاىات بعدد مف الخصائص منيا تتصؼ الا

 إف الاتجاىات مكتسبة وليست وراثية . -
 .الذي يقوـ بو المتعمـالسموؾ  ملاحظة  قابمة لمقياس والتقويـ مف خلاؿتكوف  -
 لا تشكؿ جزءاً مف ثقافة المجتمع.ويمكف إخفاؤىا  و  نزعة فردية تمثؿ الاتجاىات  -
نزعات إنسانية وردود الفعؿ العاطفية لمشخص نحو الأشياء  بوصفيايصعب التعبير عنيا  -

 والأشخاص .
 (357-356ص :2000)ممحـ،  

 .ويؤثر فييا ، وىو نتاج الخبرة وعامؿ توجيو فييا  المتعمـ يتأثر الاتجاه بخبرة  -
 لا تتكوف الاتجاىات مف فراغ ولكنيا تتضمف علاقة بيف فرد وموضوع مف موضوعات البيئة.  -
 واضح المعالـ ومنيا ما ىو غامض ،.تجاىات في وضوحيا وجلائيا ، فمنيا ما ىو تتفاوت الا -
 يغمب عمى محتوى الاتجاىات الذاتية اكثر مف الموضوعية .  -

 (216ص : 1998)ابو جادو ، 
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 :مكونات الاتجاه 
 ويرى العديد مف التربوييف وعمماء النفس اف للاتجاه ثلاثة مكونات أساسية ىي:

ينطوي المكوف المعرفي عمى المعمومات والحقائؽ الموضوعية المتوفرة لدى الفرد  :المعرفيالمكون .  1
عف موضوع الاتجاه ولذلؾ تتضمف اتجاىات الفرد نحو عدد مف المشكلات الاجتماعية جانبا عقميا 

 يختمؼ مستواه باختلاؼ تعقيد المشكمة .
والكراىية التي يواجييا الفرد نحو موضوع  يشير ىذا المكوف إلى مشاعر الحب: المكون الوجداني.  2

الاتجاه، ويرتبط بتكوينو العاطفي فقد يحب المرء موضوعاً ما فيندفع نحوه ويستجيب لو عمى نحو 
إيجابي، وقد يكره موضوعاً أخر فينفر منو ويستجيب لو عمى نحو سمبي، ويمكننا التعرؼ إلى شدة ىذه 

طرفي الاتجاه المتطرفيف ، أي بيف التقبؿ التاـ أو النبذ المشاعر مف خلاؿ تحديد موقع الفرد بيف 
 المطمؽ لموضوع الاتجاه. 

يجب التمييز بيف الميؿ السموكي والميؿ الفعمي ، فالميؿ لمسموؾ يعبر عف :  المكون السموكي.  3
فة الرغبة في سموؾ ما، أما السموؾ الفعمي، فانو يرمز إلى الفعؿ الحقيقي، فإذا توافر لدى فرد معر 

بموضوع ما، ثـ تلاىا شعور، محدد إيجابي أو سمبي حياؿ ىذا الموضوع ، فانو يصبح اكثر ميلًا إلى 
 اف يسمؾ سموكاً محدداً اتجاه ىذا الموضوع. 

 ( 220ص :2003)أبو جادو،  
 :مراحل تكوين الاتجاىات

 يمر تكويف الاتجاىات بثلاث مراحؿ أساسية ىي:
المرحمة الإدراكية أو المعرفية: يكوف الاتجاه في ىذه المرحمة ظاىرة إدراكية أو معرفية تتضمف تعرؼ  -1

الفرد بصورة مباشرة عمى بعض عناصر البيئة الطبيعية و الاجتماعية التي تكوف مف طبيعة المحتوى 
ؿ أشياء مادية كالدار اليادئة العاـ لطبيعة المجتمع الذي يعيش فيو،وىكذا قد يتبمور الاتجاه في نشأتو حو 

والمقعد المريح وحوؿ نوع خاص مف الأفراد كالأخوة والأصدقاء، وحوؿ نوع محدد مف الجماعات كالأسرة 
 وجماعة النادي وحوؿ بعض القيـ الاجتماعية كالنخوة والشرؼ والتضحية.

معيف،فمثلًا أف أي  وتتميز ىذه المرحمة بميؿ الفرد نحو شيء مرحمة نمو الميل نحو شيء معين: -2
طعاـ قد يرضي الجائع، ولكف الفرد يميؿ إلى بعض أصناؼ خاصة مف الطعاـ ، وقد يميؿ إلى تناوؿ 
طعامو عمى شاطئ البحر، وبمعنى أدؽ أف ىذه المرحمة مف نشوء الاتجاه تستند إلى خميط مف المنطؽ 
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ع المثيرات عمى وفؽ الإطار الذي الموضوعي والمشاعر والإحساسات الذاتية التي يتفاعؿ فييا الفرد م
 كونو عنيا مع أحاسيسو و مشاعره التي تتصؿ بيا .

اف الثبوت والميؿ عمى اختلاؼ أنواعو ودرجاتو يستقر ويثبت عمى شيء  مرحمة الثبوت والاستقرار: -3
رىا ، ما عندما يتطور إلى اتجاه نفسي  , فالفرد يصدر القرار الخاص بنوعية علاقتو بالمثيرات و عناص

 فالثبوت ىو المرحمة الأخيرة في تكويف الاتجاه.
 (.66 ص : 2001)وحيد ,  

 :نحو مادة التاريخ تنمية اتجاىات الطمبة
أف اتجاىات الطمبة نحو موضوع التعميـ ونحو المدرس مف العوامؿ الأساسية التي تؤثر في 

قبالي ـأو فشميـ , فاتجاىات الطالب , الايجابية نحو موضوع مادة الدرس تزيد مف رغبتي ,نجاحيـ   ـوا 
تحديد الأفكار التي  الصفي , واف أوؿ إجراء في تنمية الاتجاىات الايجابية نحو موضوع التعمـ ىو

 :2000طامي , مف الأشياء ) ق ونووما يكرى ونولمتعبير عما يحب ـب تجاه التعمـ ومساعدتيلايحمميا الط
( ولتحقيؽ الاتجاىات الايجابية لدى الطمبة لابد مف تييئة المناخ التعميمي المناسب لتنميتيا  345ص 

والوسائؿ والأدوات اللازمة لممارسة الطالب حقو في تنمية ىذه الاتجاىات مف حيث الكتب والمصادر 
ف ومناقشتيـ , وكذلؾ مف خلاؿ معرفة التعميمية الأخرى لزيادة حب الاستطلاع لديو , وفي تعرؼ الآخري

        الظواىر وتعميؿ أسبابيا , والمشاركة الفاعمة  لمطالب في إبداء آرائو حوؿ المشكلات المطروحة 
وترى الباحثة انو يمكف تنمية الاتجاىات نحو مادة التاريخ عف طريؽ  (8ص : 2001) الصالحي , 

استخداـ استراتيجيات حديثة تجعؿ الطالب مشارؾ نشط وفعاؿ في الدرس في المناقشة وطرح الاراء حوؿ 
الاحداث التاريخية وبعدىا الزمني كما اف لممدرس الدور المؤثر في التخطيط و الاعداد الجيد لممواقؼ 

نما يجب أف يخطط ليا  ,ت التعميمية إذ لا تنمو الاتجاىات بشكؿ عرضي والخبرا  .أو اعتباطي وا 
 دراسات سابقة :ثانيا:

 :ورقة الدقيقة الواحدةدراستان تناولت 
اثر استخداـ ورقة الدقيقة الواحدة  يدؼ الدراسة إلى تعرؼ ت  (:,Sabbar 6174) صباردراسة  -

لمكتابة عمى تحصيؿ طالبات الكمية المرحمة الثالثة في كورس طرائؽ تدريس المغة الانكميزية , 
الى شير تبالمقارنة مع الطريقة القديمة او )طريقة المحاضرة( مف اجؿ ذلؾ صيغت فرضية صفرية 

لبات المواتي درسف كورس طرائؽ تدريس ليس ىناؾ فرؽ ذو دلالة احصائية بيف تحصيؿ الطا انو:
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 المغة الانكميزية باستخداـ الدقيقة الواحدة لمكتابة و المواتي درسف نفس الكورس بطريقة المحاضرة.
( طالبة مف طالبات الصؼ الثالث في قسـ المغة الانجميزية / كمية 102وتمثؿ مجتمع البحث )

وقد تـ اختيار العينة عشوائيا اذ تـ اختيار  , (2012-2011التربية لمبنات خلاؿ العاـ الدراسي )
( وعدد DF( طالبة و المجموعة الضابطة )القسـ 38( التي بمغت )CEالمجموعة التجريبية )القسـ 

واستعممت  اسابيع  8تجربة لمدة  اجريتومف اجؿ تحقيؽ ىدؼ الدراسة ( طالبة 38طالباتيا )
الباحثة الاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف واستعممت  البعدي التصميـ التجريبي ذو الاختبارالباحثة 

ورقة  التي درست باستخداـالمجموعة التجريبية،  لممعالجات الاحصائية التي ظيرت نتائجيا بتفوؽ
  الدقيقة الواحدة لمكتابة في تدريس كورس طرائؽ تدريس المغة الانكميزية/لممرحمة الثالثة.

(Sabbar,6174,p:741) 
اثر  تيدؼ الدراسة إلى تعرؼ (Charles and. Ausburn) اوسبورندراسة تشارلز و  -

, تـ تطبيؽ استخداـ ورقة الدقيقة الواحدة عمى طمبة  استخداـ الدقيقة الواحدة في تدريس اليندسة
الصؼ الثاني في المرحمة الجامعية مف التخصصات اليندسية الكيميائية، الكيربائية، الميكانيكية، 

 ( طالب , تـ توجيو اسئمة الييـ ىي: 43ب اليندسة البترولية الذيف بمغ عددىـ )وطلا
 ما ىو أىـ شيء تعممتو في الصؼ اليوـ؟  -1
 درس اليوـ ؟  عفما ىو السؤاؿ الميـ لديؾ   -2

درجات الاجابة عف كؿ كانت و تـ طبع السؤاليف عمى الصفحة الأولى مف ورقة كاممة مف الورؽ 
ضعت عمى و  وبعد استلاـ الاجابات و تصحيحيا مف الباحثاف و  , ( درجة5-3) سؤاؿ مابيف

كؿ ورقة الدرجة لكؿ سؤاؿ اعيدت لمطلاب واظيرت نتائج الدراسة تحسف ممحوظ في تعمـ الطمبة 
 .لمادة اليندسة

  (Charles and. Ausburn,2014;p11) 

 الاتجاه نحو المادةدراستان تناولت 
المرحمة  طلاب تحصيؿ في معا التعمـ أثرىدفت الدراسة إلى تعرؼ  (6115الالوسي ) دراسة -

 مجموعتيف( طالباً وزعوا عمى 64شممت عينة البحث ) .التأريخ مادة نحو اتجاىاتيـ وتنمية المتوسطة
, كافا الباحث مجموعتي البحث بالعمر و التحصيؿ  الضابطةالتجريبية و   مجموعةمل( طالباً 32بواقع )

 الدراسي السابؽ و مقياس الاتجاه نحو مادة التاريخ .
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( فقرة نوع الاختيار مف 50اداتي البحث ىما الاختبار التحصيمي و يتكوف مف )أعدَّ الباحث 
ت واستخرج ( فقرة ذات متدرج خماسي وفقا لطريقة ليكر 48متعدد , ومقياس الاتجاه و يتكوف مف )

الاختبار التائي . وقد اعتمد الوسائؿ الإحصائية الآتية : الباحث الخصائص السيكومترية لاداتي البحث
التحصيؿ و عمى المجموعة الضابطة في  ةالتجريبي ة. وأظيرت النتائج تفوؽ المجموعلعينتيف مستقمتيف 

 . الاتجاه نحو مادة التاريخ
 (252: ص  2009،  الالوسي ) 

 المعرفية المنظمات استعماؿ فاعميةىدفت الدراسة إلى تعرؼ  :(6173زيدان و عمي )دراسة  -
شممت عينة ,  نحوىا واتجاىاتيـ التاريخ مادة في الخامس الادبي الصؼ طمبة تحصيؿ فى التخطيطية
( طالباً  اما المجموعة 30( طالباً وزعوا عمى مجموعتيف فقد بمغت المجموعة التجريبية)60البحث )

( طالبا, كافا الباحث مجموعتي البحث بالعمر و التحصيؿ الدراسي السابؽ 30الضابطة فقد بمغت )
 لمادة التاريخ و مقياس الاتجاه نحو مادة التاريخ و التحصيؿ الدراسي لموالديف  .

( فقرة نوع الاختيار مف متعدد , 40أعدَّ الباحث اداتي البحث ىما الاختبار التحصيمي و يتكوف مف ) -
( فقرة ذات متدرج خماسي وفقا لطريقة ليكرت واستخرج الباحث 30ومقياس الاتجاه و يتكوف مف )

الخصائص السيكومترية لاداتي البحث. وقد اعتمد الوسائؿ الإحصائية الآتية : الاختبار التائي 
 تلعينتيف مستقمتيف . وأظيرت النتائج تفوؽ المجموعة التجريبية  التي درست عمى وفؽ المنظما

 عمى المجموعة الضابطة في التحصيؿ و الاتجاه نحو مادة التاريخ . التخطيطية المعرفية
 (197:ص 2014)زيداف و عمي , 

 دلالات و مؤشرات من الدراسات السابقة :
 ما يأتي :السابقة أظيرت الدراسات 

  قياسااستخداـ ورقة الدقيقة الواحدة  اثرعمى اليدؼ الرئيس ىو تعرؼ ف اتالسابق فاتاتفقت الدراس     
في تفوؽ المجموعة التجريبية التي درست عمى الدراستيف السابقتيف نتائج  الطريقة التقميدية  , واتفقتب

 المتاف  (2014( و دراسة زيداف و عمي )2009دراسة الالوسي ) ورقة الدقيقة الواحدة, واظيرت  وفؽ
الاتجاه  اً فينمو  افقد أظيرت المرحمة المتوسطة و الاعدادية طلابل التأريخ مادة نحو تجاهلاا تنمية اتناولت

 لدى المجموعة التجريبية  نحو مادة التاريخ .
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 البحث و اجراءاتو يةمنيج
 .اعتمدت الباحثة منيج البحث التجريبي لتحقيؽ ىدؼ بحثيامنيج البحث : 

(، بوصفو ذي الضبط الجزئيتصميـ المجموعتيف )التجريبية و الضابطة  أختير :التصميم التجريبي 
 واحداً مف تصاميـ المجموعات المتكافئة.

مجمىعتي 

 البحث
 الاختبار القبلي

المتغير 

 المستقل
 الاختبار البعدي

المتغير 

 التابع

مقياس الاتجاه نحى  التجريبيت

 مادة التاريخ

ورقت الدقيقت 

 الىاحدة

 التحصيليالاختبار 

مقياس الاتجاه نحى مادة 

 التاريخ

 التحصيل

الاتجاه نحى 

 --- الضابطت مادة التاريخ

وفي ىذا التصميـ  تتعرض كمتا مجموعتي البحث ) التجريبية والضابطة ( الى اختبار قبمي لقياس       
قبؿ بدء التجربة لغرض التكافؤ ، وبعد اف تدرس المجموعة التجريبية عمى وفؽ الاتجاه نحو مادة التاريخ 

 و المجموعة الضابطة بالطريقة التقميدية.ورقة الدقيقة الواحدة 
الصؼ  طلاب جميع مف البحث عينة منو اختيرت الذي الأصمي البحث  مجتمع تألؼ :مجتمع البحث 

-2014 في مدينة بغداد لمبنيفالنيارية الحكومية نوية الثاالمتوسطة و  بالمدارسالثاني المتوسط 
 ـ.2015

 وكاف الاولىالتابعة لمديرية تربية الكرخ  لمبنيف متوسطةال)الصفا( مدرسة اختارت الباحثة  : ة البحثعين
مف حيث الشريحة  المتوسطة طلابتقارب لتطبيؽ تجربة البحث بسبب  القصدية العينة بطريقة الاختيار

( لتمثؿ ا) الشعبةالاجتماعية و الاقتصادية و الثقافية وبطريقة السحب العشوائي اختارت الباحثة 
( ب) شعبة, ومثمت ورقة الدقيقة الواحدة عمى وفؽ  التاريخالمجموعة التجريبية التي تدرس مادة 
وبعد  ( طالب90) طلابعدد ال بالطريقة التقميدية بمغالتاريخ المجموعة الضابطة  التي تدرس مادة 

 .شعبةفي كؿ  ( طالب42بواقع )( 84اصبح عدد الطلاب )  (6استبعاد الراسبيف )
 تكافؤ مجموعتي البحث : 

 أجرت الباحثة التكافؤ بيف مجموعتي البحث في المتغيرات الآتية :
 (. , التحصيؿ السابؽالاتجاه نحو المادة  قياس ,الذكاء, طلاب)العمر الزمني لم

تـ الحصوؿ عمى المعمومات المطموبة فيما يخص   مجموعتي البحث: طلابالعمر الزمني بالأشير ل -
 طلاب. إذ بمغ المتوسط الحسابي لـأنفسي طلابومف ال المدرسة مف سجلات  طلابالعمر الزمني لم

المجموعة الضابطة ىو  طلاب( شيراً أما المتوسط الحسابي ل161.66المجموعة التجريبية )
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( لعينتيف مستقمتيف لحساب دلالة   T-Test( شيراً , استعممت الباحثة الاختبار التائي  )160.333)
( وىي 1.502الفروؽ بيف متوسطات اعمار المجموعتيف  تبيف أف القيمة التائية المحسوبة تساوي )

 ذلؾ .( يوضح 1(، الجدوؿ )82( وبدرجة حرية)0.05(عند مستوى دلالة )1.98أصغر مف الجدولية )

 (1جدوؿ )ال
 مجموعتي البحث طلابلاعمار   T-Testنتائج الاختبار التائي 

 المجمىعت
 افراد

 العينت

ىسظ متال

 الحسابي

انحراف 

 معياري

درجت 

 الحريت

مستىي  القيمتان التائيت

الدلالت

.0.0 
 الجدوليت المحسىبت

 24 التجريبيت
11101

1 

2001.4 

84 100.4 1018 
 غير

.11.0 24 الضابطت دالت

. 

.001084 

 
استعممت الباحثة اختبار رافف لممصفوفات المتتابعة, كونو مقنناً عمى البيئة العراقية )الدبّاغ ،  الذكاء :
( في 34.7381 ) متوسط درجات المجموعة التجريبية( وبعد تطبيؽ الإختبار ، بمغ 60ص: 1983

( 2590.( ، وكانت القيمة التائية المحسوبة )34.3095حيف بمغ متوسط درجات المجموعة الضابطة )
( ، 82( وبدرجة حرية )0.05( عند مستوى دلالة )1.98وىي أقؿ مف القيمة التائية الجدولية البالغة )

 ( يوضح ذلؾ .2وىذا يدؿ عمى أف مجموعتي البحث متكافئتاف إحصائياً في ىذا المتغير ، الجدوؿ )
 (2الجدوؿ )

 المحسوبة لدرجات مجموعتي البحث في إختبار الذكاء القيمة التائية

الدلالت الاحصائيت 

(.0.0) 

 ائيتتالقيمت ال
درجت 

 الحريت

الانحراف 

 المعياري

المتىسظ 

 الحسابي

حجم 

 العينت
 المجمىعت

 المحسىبت الجدوليت

 84 .401. 1018 غير دالت

404.1

1 

.204.8

1 
 التجريبيت 24

40218

0 

.20..1

0 

 الضابطت 24

 
مجموعتي البحث في الصؼ  لابحصمت الباحثة عمى درجات التحصيؿ السابؽ لط التحصيل السابق:

مف السجلات المدرسية وعميو استخرج المتوسط و  (2014-2013الأوؿ المتوسط لمعاـ الدراسي )
         لمجموعتي البحث التجريبية والضابطة , وقد استخدـ الاختبار التائي   الحسابي والانحراؼ المعياري 
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(t-test)  لعينتيف مستقمتيف لمكشؼ عف دلالة الفروؽ إذ لـ يظير فرؽ ذو دلالة احصائية إذ كانت القيمة
( 0.05( عند مستوى دلالة)1.98( اقؿ مف القيمة التائية الجدولية البالغة )0600.التائية المحسوبة )

  مما يعني تكافؤ مجموعتي  في ىذا المتغير والجدوؿ )( يوضح ذلؾ: ( ,82ودرجة حرية )
 ( 3الجدوؿ ) 

 (  لمتحصيؿ السابؽ لطلاب مجموعتي البحث T-Testنتائج الاختبار التائي ) 

 المجمىعت
 افراد

 العينت

المتىسظ 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

درجت 

 الحريت

مستىي  تالتائي تالقيم

 الدلالت

.0.0 
 الجدوليت المحسىبت

 24 التجريبيت
4100..

. 

10020.

2 
 غير دالت 1018 ..1.. 84

 الضابطت
24 4102.2

8 

401114

4 

 
عينة  طلابعمى  الاتجاه نحو المادة طبقت الباحثة اختبار  : الاتجاه نحو المادة  القبمي في القياس

قبؿ بدء التجربة ، وعند مقارنة متوسطات درجات المجموعتيف ، وجدت الباحثة اف  ـدييل والبحث لقياس
( ، في 6.44137( وانحراؼ معياري )55.1429المجموعة التجريبية قد بمغ ) طلابمتوسط درجات 

( ، 7.28497)  ( ، وانحراؼ معياري 55.6190المجموعة الضابطة ) طلابحيف بمغ متوسط درجات 
( لعينتيف مستقمتيف  T-Testولمتحقؽ مف تكافؤ المجموعتيف ، استعممت الباحثة الاختبار التائي ) 

 ( يبيف ذلؾ :3لحساب دلالة الفروؽ بيف متوسطات درجات المجموعتيف والجدوؿ )
 ( 3جدوؿ ) ال

للاتجاه نحو القبمي  قياسملمجموعتي البحث في  طلاب( لدرجات  T-Testنتائج الاختبار التائي ) 
 المادة

 المجمىعت
 افراد

 العينت

ىسظ متال

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

درجت 

 الحريت

مستىي  القيمتان التائيتان

 الدلالت

.0.0 
 الجدوليت المحسىبت

 24 التجريبيت
000124

1 

10221.

4 
 غير دالت 1018 .14.. 84

 الضابطت
24 000111

. 

404821

4 
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( اقؿ مف القيمة التائية الجدولية 3171.( اف القيمة التائية المحسوبة والبالغة )3يتبيف مف الجدوؿ )     
( وىذا يشير الى انيا غير دالة احصائياً ، 0.05( ومستوى دلالة )82( عند درجة حرية )1.98البالغة )

 مما يؤكد اف المجموعتيف ) التجريبية والضابطة ( متكافئتاف في ىذا المتغير. 
 

 مستمزمات البحث
)الاوؿ و الثاني و  الفصوؿوىي  التعممية :  تـ تحديد المادة العممية التعممية تحديد المادة العممية

/  2014والمقرر لمعاـ الدراسي التاريخ العربي الاسلامي لمصؼ الثاني المتوسط مف كتاب  الثالث(
 ـ.2015

اعدت الباحثة الخطط التدريسية لمجموعتي البحث   إعداد الخطط التدريسية و الاىداف السموكية :
تدريسية لكؿ ( خطة 16فقد تـ إعداد ) التعممية الاىداؼ السموكية لممادة العممية اعتماداً عمى المحتوى و

( غرضاً سموكياً وقد عُرضَت عمى عدد مف المحكميف مف ذوي الخبرة 104تـ صياغة ) و مجموعة  ,
 وملاحظاتيـ اجريت بعض التعديلات البسيطة . آرائيـوالاختصاص  وفي ضوء 

 البحث تاادا
في ضوء محتوى المادة الدراسية  اً تحصيمي اً الباحثة اختبار  صممت الاختبار التحصيمي:الاداة الاولى :

 المقرر تدريسيا خلاؿ مدة التجربة والأغراض السموكية ولقد مر إعداد الاختبار بمراحؿ عدة ىي :
 الفصوؿ الثلاثة الاولى مفاعدّت الباحثة خارطة اختبارية شممت محتوى  اعداد الخارطة الاختبارية:

مف  الثلاثة، والاىداؼ السموكية لممستويات  سطالثاني المتو لمصؼ  العربي الاسلاميكتاب التاريخ 
(، )المعرفة، الفيـ، التطبيؽ( فقد اعتمدت الباحثة عمى اعداد Bloomالمجاؿ المعرفي لتصنيؼ )بموـ 

عدد  تالاىداؼ السموكية في كؿ مستوى، بحسب اىداؼ كؿ موضوع إلى العدد الكمي للاىداؼ. وحدّد
للاىداؼ السموكية مف مجموع فقرات الاختبار النيائي بػ  ثلاثةالالفقرات في كؿ مستوى مف المستويات 

( فقرة في ضوء عدد الفقرات الكمي، والاىمية النسبية لمحتوى الموضوعات، والاىمية النسبية 40)
 ( يوضح ذلؾ.4لمستويات الاىداؼ السموكية في الخريطة الاختبارية، الجدوؿ )

 (4جدوؿ )
 الاختبار التحصيمي البعديالخارطة الاختبارية لفقرات 

د  المىضىعاث ث
عد

دا
ه
لا
ا

 الاهميت ف 

 النسبيت 
 مجمىع فقراث الاختبار
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 للاهداف
 معرفت

21% 

 فهم

.1% 

 تطبيق

11% 
 المجمىع

 11 . 1 4 %.2 24 الفصل الاول 1

 .1 4 0 1 %.. 2. الفصل الثاني 4

 11 4 2 0 %44 48 الفصل الثالث .

 .2 4 10 18 %..1 1.2 المجمىع 

نظراً لتبايف مستويات وطبيعة الأىداؼ المراد قياسيا ، عميو أتفؽ في ضوء آراء صياغة فقرات الاختبار: 
( 40الاختبارات الموضوعية )الاختيار مف متعدد( ، فكانت فقراتو ) نوعالاختبار  يكوفالمحكميف أف 

  .الثلاثةبمستوياتيا فقرة موضوعية  وقد وزعت فقرات الأسئمة عمى وفؽ الأغراض السموكية 
لمتحقؽ مف صدؽ الاختبار تـ عرضو عمى عدد مف المحكميف في طرائؽ التدريس  صدق الاختبار: 

( محكـ عدلت قسـ مف الفقرات 10والقياس والتقويـ وبعد تحميؿ استجابات المحكميف البالغ عددىـ )
%( فأكثر مف موافقة المحكميف حوؿ شمولية الاختبار 80وقبمت الفقرات التي حصمت عمى نسبة )

قيسو ووضوح فقراتو وجودة صياغتيا ، ومدى قياسيا لمستويات الأغراض السموكية لممحتوى الذي ي
المحددة ليا . وتوزيع الدرجات عمى الفقرات ومنطقية البدائؿ وجاذبيتيا  ومف مؤشرات الصدؽ الأخرى 

 (.4التي اعتمدتيا الباحثة إعداد جدوؿ المواصفات الجدوؿ )
وضع إجابات أنموذجية لجميع فقرات الاختبار اعتمد عمييا تـ تعميمات تصحيح الاختبار التحصيمي : 

فقد أعطيت لكؿ فقرة مف فقرات الاختبار الموضوعي درجة واحدة إذا كانت  ,في تصحيح الاختبار
  الإجابة صحيحة وصفرا إذا كانت الإجابة خاطئة . أما الفقرات المتروكة فتعامؿ معاممة الإجابة الخاطئة 

 .( درجة  40 –لكمية لتمؾ الفقرات بالمدى ) صفر وبيذا تحددت الدرجة ا
وليا مواصفات عينة  مف مدرسة اخرى  طبؽ الاختبار عمى عينة استطلاعية الاختبار الاستطلاعي:
وبعد تطبيؽ الاختبار اتضح اف  الثاني المتوسطالصؼ  طلابمف  ( طالب20البحث ، تألفت مف )

 ( دقيقة.44التعميمات واضحة، و اف الوقت الذي استغرؽ في الاجابة عف فقرات الاختبار كاف )
طبؽ الاختبار عمى عينة التحميؿ الاحصائي وليا مواصفات عينة التحميل الاحصائي لفقرات الاختبار: 

 :توسططلاب الصؼ الثاني الممف  ( طالب100البحث ، تألفت مف )
لقد حسبت صعوبة كؿ فقرة مف فقرات الأسئمة الموضوعية باستخداـ المعادلة  معامل صعوبة الفقرات:

.وبيذا تعد فقرات الاختبار مقبولة ومعامؿ صعوبتيا (0.74 -0.44)تتراوح بيف  فكانتالخاصة بيا . 
 مناسبا .
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القوة التمييزية لكؿ فقرة مف فقرات الأسئمة الموضوعية باستخداـ المعادلة  حسبتالقوة التميزية لمفقرات:
 .( 0.81 -0.30الخاصة بيا فتراوحت قيمتيا بيف )

 
 
 

 (5جدول )

 في المجموعة العميا و المجموعة الدنيا معامل الصعوبة والتمييز للفقرات للإجابات الصحيحة
 معامل التمييز معامل الصعىبت عدد الإجاباث ث

 الدنيا العليا

10  40 . .004 .081 

40  44 4 .022 .042 

.0  42 2 .004 .042 

20  11 0 .022 .004 

00  41 0 .004 .048 

10  4. 0 .004 .014 

40  44 2 .028 .014 

80  4. 4 .001 .001 

10  44 2 .028 .014 

1.0  4. 1 .001 .004 

110  44 2 .004 .080 

140  42 1 .011 .001 

1.0  4. 1 .002 .021 

120  41 . .022 .014 

100  41 1. .014 .001 

110  40 8 .011 .01. 

140  4. . .028 .042 

180  4. 1 .002 .01. 

110  40 1. .010 .001 

4.0  4. 4 .001 .001 

410  40 4 .001 .014 

440  4. 11 .01. .022 

4.0  42 4 .004 .01. 

420  44 . .021 .04. 

400  42 . .00. .048 

410  40 1. .010 .001 

440  40 11 .014 .004 

480  40 1. .010 .001 

410  4. 1. .001 .0.4 

..0  41 1 .00. .001 
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.10  40 1. .010 .001 

.40  4. 1 .001 .004 

..0  4. 1. .011 .028 

.20  41 1. .004 .021 

.00  11 11 .001 .0.. 

.10  4. 1. .011 .028 

.40  44 14 .044 .001 

.80  41 2 .021 .01. 

.10  40 1. .04. .022 

2.0  41 1 .010 .01. 

قدرتو عمى جذب المجموعة الضعيفة )المجموعة يقصد بفعالية البديؿ الخاطئ  فعالية البدائل الخاطئة :
 1997،عدسالدنيا( أكثر مف قدرتو عمى جذب المجموعة ذات القدرة العميا )المجموعة العميا( )

ف أوبعد استخداـ معادلة فعالية البدائؿ الخاطئة لجميع الفقرات الموضوعية ، وجد   ,(102:ص
 جميع البدائؿ الخاطئة فعالة . معاملات فعالية جميع البدائؿ سالبة ، وبذلؾ عدت

يعد ثبات الاختبار مؤشراً لمدى الاتساؽ الذي يقيس بو الاختبار ما ىو ثبات الاختبار التحصيمي : 
– Kuder( , وقد اعتمدت معادلة )  131:ص 1985, دورافمصمـ مف اجؿ قياسو ) 

Richardson-21   الثبات المستخرج بيذه (  للاسئمة الموضوعية )الاختيار مف متعدد( كوف معامؿ
علاـ  أبوالمعادلة معامؿ ثبات داخمي , وىو يعني مدى تجانس , أو اتساؽ الفقرات فيما بينيا ) 

 ( . 0. 90)  وكاف معامؿ ثبات الفقرات  (  156:ص  1987,
 وجود لعدـ وذلؾ لاتجاه نحو المادة ا مقياس الباحثة اعدت:الاتجاه نحو المادة  مقياسالاداة الثانية: 

 .العراقية البيئة في  المتوسطة لممرحمة الاتجاه نحو المادة  تتناوؿ قياس جاىزة مقاييس
الاتجاه الادبيات التربوية و الدراسات السابقة التي تناولت  بعد الاطلاع عمى :المقياس ابعادتحديد  

 :ىيفي البحوث و  الابعاد الاربعة اعتمدت الباحثة   نحو المادة 
تعكس فقرات البعد استجابة الطلاب  : الأول : الاتجاه نحو مادة التاريخ والاستمتاع بياالبعد  -

 لمشاعر الفرح أو الضيؽ  التي ترتبط بدراستيـ لمادة التاريخ  وتقديرىـ لمدى صعوبتيا أو سيولتيا .
دى تقديرىـ : تعكس فقرات البعد استجابة الطلاب مالبعد الثاني : الاتجاه نحو مدرس مادة التاريخ -

لمدرس التاريخ , ومدى حبيـ وتقبميـ لو , واتخاذىـ لو قدوة حسنة, ومدى مشاركتو في حؿ مشكلاتيـ 
 التعميمية .
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تعكس فقرات البعد استجابة الطلاب لمدى  البعد الثالث : الاتجاه نحو أىمية وقيمة مادة التاريخ : -
ا في حياتيـ حاضراً ومستقبلًا , ومساعدتيـ عمى فيـ إدراكيـ لأىمية مادة التاريخ في دراستيـ ليا وفائدتي

يجاد الحموؿ لبعض المشكلات .  الاحداث التاريخية و تطورىا الزمني, وا 
: تعكس فقرات البعد الاتجاه نحو الطرائق التدريسية والوسائل التعميمية المستخدمة  البعد الرابع: -

لاستخداـ المدرس طرائؽ التدريس وأساليبيا في استجابة الطلاب مشاعر السعادة والضيؽ لدى الطلاب 
عرض موضوعات مادة التاريخ , ومشاعرىـ نحو الوسائؿ التعميمية المستخدمة في تدريس الموضوعات 

 التاريخية .
 

صاغت الباحثة فقرات المقياس عمى وفؽ التصور النظري لقياس الاتجاىات   :صياغة فقرات المقياس 
( فقرة و وضع ثلاثة بدائؿ للاستجابة ) موافؽ , أوافؽ أحيانا ,  32غة ) , وفي ضوء ذلؾ تـ جمع وصيا

( في حالة الفقرات الايجابية 1,2,3وتقابميا الأوزاف )  غير موافؽ ( أماـ كؿ عبارة مف عبارات المقياس
توزعت عمى أبعاد   عمى وفؽ طريقة )ليكرت(الصياغة والعكس يكوف في حالة الفقرات السمبية الصياغة 

 .لمقياس الأربعة ا
  الصدق الظاىري لممقياس:

واف الصدؽ يعتمد  (Ley, 1978:p 128)يقصد بو أف المقياس يبدو أنو يقيس ما أعد لقياسو ظاىرياً 
عمى آراء مجموعة مف الخبراء المتخصصيف في مجاؿ السمة أو القدرة التي يقيسيا المقياس مف خلاؿ 

لمتحقؽ مف مدى ملاءمة فقرات   (Weiner & Stewart, 1984:p 79)إعطاء انطباعاتيـ عنو 
في العموـ التربوية و النفسية, فاجمعوا  ( مف المحكميف10المقياس وتعميماتو ، عرض في استبانة عمى )

 عمى صدقيما و صلاحيتيما لمتطبيؽ و الابقاء عمى جميع الفقرات لمقياس الاتجاه .
لمقياس وفقراتو , ولمتحقؽ مف فيـ العينة لفقرات المقياس بعد اعداد تعميمات ا العينة الاستطلاعية:

وتعميماتو وطريقة الاجابة عف المقياس  طبقت الباحثة المقياس عمى عينة استطلاعية عشوائية بمغ 
( طالب, ونتيجة لذلؾ اتضح أف تعميمات المقياس  وفقراتو واضحة ومفيومة مف حيث المعنى 20عددىا)

 ( دقيقة .35المستغرؽ في الإجابة عف فقرات المقياس ) والصياغة واف متوسط الزمف
يكاد يتفؽ أصحاب القياس النفسي عمى بعض  التحميل الإحصائي لفقرات مقياس الاتجاه : -

الخصائص السيكومترية التي ينبغي التحقؽ منيا في فقرات المقاييس و ىي القوة التمييزية لمفقرات 
في قياس ما وضع مف اجمو تعتمد إلى حد كبير عمى دقة فقراتو ومعاملات صدقيا , اذ إف دقة المقياس 
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( , فقد تـ تطبيؽ مقياس الدراسة عمى عينة التحميؿ 227:1998وخصائصيا السيكومترية )عبد الرحمف،
( طالب مف مجتمع الدراسة مف اجؿ تحميؿ فقراتو احصائياً   و تحقيقاً لذلؾ 100الاحصائي و البالغة )
  -راج المؤشرات الاتية :قامت الباحثة باستخ

تتطمب المقاييس النفسية حساب القوة التمييزية، لفقراتيا بيدؼ استبعاد  القوة التمييزية لفقرات المقياس :
اف ىناؾ علاقة قوية ما بيف    ,الفقرات التي لا تمييز بيف المجيبيف والإبقاء عمى الفقرات التي تميز بينيـ

, وبعد تطبيؽ المقياس عمى أفراد العينة (Cronbach ,1970:p 64)قراتودقة المقياس والقوة التمييزية لف
رتبت إجاباتيـ ترتيباً تنازلياً مف أعمى درجة كمية إلى أقؿ درجة كمية ، ثـ حددت المجموعتاف المتطرفتاف 

%( مف أفراد عينة التمييز في كؿ مجموعة ، فأصبح عدد الأفراد في كؿ 27في الدرجة الكمية بنسبة )
( لعينتيف مستقمتيف في معرفة دلالة الفرؽ (t-Testوبعد استعماؿ الاختبار التائي  طالب( 27وعة )مجم

بيف المجموعتيف المتطرفتيف في درجات كؿ فقرة مف فقرات المقياس ظير أف جميع فقرات مميزة عند 
( بدرجة 2.0066الجدولية ) ( لأف قيميا التائية المحسوبة اكبر مف القيمة التائية0.05مستوى دلالة )

 ( يوضح القوة التمييزية لفقرات مقياس الاتجاه .   4(  ، والجدوؿ )52حرية )
 (4الجدوؿ )

  القوة التميزية لفقرات مقياس الاتجاه

                                                           
 (.52( بدرجة حرية )2.0066( ىي )0,05ند مستوى دلالة )القيمة التائية الجدولية ع 

 ث

 المجمىعت الدنيا المجمىعت العليا
القيمت التائيت 

المتىسظ  المحسىبت

 الحسابي
 الانحراف المعياري

المتىسظ 

 الحسابي

الانحراف 

 المعياري

1.  40444444 .024.10144. .0222222 .012.01. 140.4810 

2.  40111114 .028..82211 .0111111 .0.4.401 4. 

3.  40281281 .00.1140.44 10180180 10..1110 20441.1. 

4.  40000001 .00.1.11182 10281281 .08.4218 00884.10 

5.  40281281 .00.1140.44 10222222 10.181.1 .0111411 

6.  40.4..4 .02141.4848 .04..4.2 101.4418 10188012 

7.  4001401. .00..411422 .0140141 10.011.2 0018840 

8.  40444444 .024.10144. 10401401 102...1 .021.114 

9.  40128128 .0.14.1.11. .0801804 .00..411 1.022.11 

11.  40.42.42 .041188.401 .0111114 1044.148 001.1110 

11.  40111111 .0.4.401..8 .0444448 .0824.11 40128041 

12.  40128128 .0.14.1.11. 10.42.42 .048.842 10282014 

13.  40.42.42 .041188.401 10...... 101.12 .0.4.411 
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اعتمدت الباحثة الدرجة الكمية لممقياس محكاً علاقة الفقرة بالدرجة الكمية لممقياس )صدق الفقرة( :

في حالة عدـ توفر محؾ خارجي فأف أفضؿ محؾ  (Anastasi, 1997)داخمياً، إذ تشير انستازي  
, يعد معامؿ صدؽ الفقرات مؤشراً عمى  (Anastasi, 1997:p 211)داخمي ىو الدرجة الكمية لممقياس

 Pearson's. و حسب معامؿ ارتباط بيرسوف) (Anastasi & Urbina, 1976:p 30)صدؽ البناء 
Correlation Coefficient رجة الكمية لممجيب عمى كؿ مقياس, وبعدىا ( بيف درجة كؿ فقرة والد

 حسبت الدلالػػػة المعنوية لمعامؿ الارتباط ولكؿ فقرة فأتضح أف كؿ الفقرات ذات  دلالة  معنوية لمعامؿ
( لأف القيمة التائية لمدلالة المعنوية لمعامؿ الارتباط 0.05ارتباطيا بدلالة إحصائية عند مستوى )

 ( للاتجاه يوضح ذلؾ.5( والجدوؿ )98( بدرجة حرية )1.98دولية )المحسوبة اكبر مف القيمة الج
 ( 5الجدوؿ )

 قيـ معاملات ارتباط الفقرة بالدرجة الكمية والدلالة المعنوية لفقرات مقياس الاتجاه
 

 ث

معامل 

 الارتباط

معامل  ث الدلالت المعنىيت

 الارتباط

معامل  ث الدلالت المعنىيت

 الارتباط

 الدلالت

 المعنىيت

10  .211 2004.812 140  .0.4 00811481 4.0  .24. 200810.. 

                                                           
 ( 98( بدرجةحرية )1.98( ىي )0.05مستوى دلالة ) الجدوليةعند التائية القيمة. 

14.  40281281 .00.1140.44 10180180 10..1110 20441.1. 

15.  40128128 .0.14.1.11. .011411. 10140111 004.114 

16.  40.42.42 .041188.401 10444444 .08..121 004228.4 

17.  40111111 .0.4.401..8 10..4..4 10101140 201.1122 

18.  40.42.42 .041188.401 .0.4..4 10.41212 40111.14 

19.  40128128 .0.14.1.11. .01411. .0421042 1001414. 

21.  40111111 .0.4.401..8 10281281 10201..2 404.1401 

21.  40444444 .024.10144. .0140141 .011001. 10.1.848 

22.  40128128 .0.14.1.11. .02.42.4 .00..414 1201.111 

23.  40128128 .0.14.1.11. .0812810 .0848181 4041.481 

24.  40111111 .0.4.401..8 10180180 .04.04.8 0011012. 

25.  40..4..4 .011420..1 10..4..4 .0408111 101.14.4 

26.  40.42.42 .041188.401 .0281281 .00.1140 120.1218 

27.  40.42.42 .041188.401 10444444 10..1448 .042.40. 

28.  40281281 .00.1140.44 10180180 10..1110 20441.1. 

29.  40111111 .0.4.401..8 10111111 10.144.1 20814.11 

31.  40180180 .0.10824.11 .0140141 104.1084 00104481 

31.  402.42.4 .00..411422 .0.4..4 .0421042 1108411 

32.  40018011 .00.1140.44 10..4..4 10.0022. 100111.2 
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40  .411 1101.421 1.0  .148 10481.42 420  .242 20141041 

.0  .211 0004.184 120  .211 0004.184 400  .402 400144.4 

20  .241 00.11811 100  .240 20101411 410  .0.2 10401214 

00  .4.4 4024.414 110  .208 00.12484 440  .242 00..0121 

10  .214 004.11.0 140  .014 0014410. 480  .211 0004.184 

40  .121 8044.1.1 180  .0.4 10411844 410  .241 204.1..8 

80  .2.. 20402101 110  .101 80184221 ..0  .000 10018121 

10  .211 00080214 4.0  .428 400.40.0 .10  .181 10.40481 

1.0  .214 0001001 410  .412 40114.40 .40  ..04 .0481.81 

110  .112 808.1141 440  .0.2 1041.420    

 
 

لذا تحققت الباحثة مف ثبات المقياس بطريقتي إعادة الاختبار وباستعماؿ معادلة الفا ثبات المقياس : 
( طالب اختيروا بالأسموب العشوائي مف 40كرونباخ ، مف خلاؿ درجات عينة الثبات البالغ حجميا )

 :كما ياتيمجتمع الدراسة 
الثبات المحسوب بيذه الطريقة بمعامؿ يسمى معامؿ طريقة إعادة الاختبار لممقياس :  -7

الذي يتطمب إعادة تطبيؽ المقياس عمى عينة الثبات  (Zeller & Carmines, 1980: p52)الاستقرار
                نفسيا بعد مرور فترة زمنية ، وحساب معامؿ الارتباط بيف درجات التطبيقيف الأوؿ والثاني

(Murphy, 1988:p 65) س مرة ثانية بعد اسبوعيف مف التطبيؽ الاوؿ عمى أفراد ، لذا طبؽ المقيا
( طالب, و باستعماؿ معامؿ ارتباط بيرسوف بيف درجات التطبيقيف الأوؿ 40عينة الثبات البالغ عددىـ )

وتعد ىذه القيمة مؤشر جيد عمى استقرار  الاتجاه( لمقياس 0.766577والثاني فكاف معامؿ الثبات )
 ياس عبر الزمف . إجابات الأفراد عمى المق

ولتقدير الاتساؽ الداخمي لممقياس استعممت الاتساق الداخمي باستعمال معادلة الفاكروبناخ :  -6
( طالب وقد 40إجابات التطبيؽ الأوؿ في حساب الثبات بطريقة إعادة الاختبار البالغ حجميا عددىـ )

وىو معامؿ ثبات جيد جدا عمى الاتساؽ الداخمي بيف فقرات  لمقياس الاتجاه( 0.922بمغ معامؿ الفا )
 المقياس . 

بتطبيؽ  فقد بدء المادة تجربة البحث بعد تدريبو مف الباحثة  طبؽ مدرس :إجراءات تطبيق التجربة
بواقع فصؿ دراسي وىو  12/1/2015وانتيى في  6/10/2014في  لمبنيف متوسطة الصفا التجربة في 

 الفصؿ الأوؿ.
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ورقة بعد الانتياء مف تدريس محتوى المادة لممجموعتيف , التجريبية  عمى وفؽ  :البحث  تاتطبيق أدا 
 مقياسالتحصيمي و في اليوـ الذي يميو  ختبارلاوالضابطة بالطريقة التقميدية تـ تطبيؽ االدقيقة الواحدة 

، وقد تـ   جميعاً  في وقت واحد و 22/1/2015مجموعتي البحث في  طلابعمى  الاتجاه نحو المادة
بموعد الاختبار قبؿ أسبوع مف إجرائو وأشرفت الباحثة بنفسيا عمى عممية تطبيؽ الاختبار  طلابإبلاغ ال

مف أجؿ المحافظة عمى سلامة تطبيؽ الاختبار ، وتـ تصحيح إجابات  المادةبالتعاوف مع مدرس 
 . و المقياس عمى الاختبار طلابال
 
 

 -استخدمت الباحثة الوسائؿ الإحصائية الآتية :حصائية :الوسائل الإ
لعينتيف   T-Test,اختبار بة الفقرة, معامؿ تمييز الفقرة معامؿ ارتباط بيرسوف , معادلة معامؿ صعو 

, معادلة الفا  ونتائج البحث في حساب القوة التمييزية لفقرات لمقياس الاتجاه مستقمتيف
 ( . 375 ص:1991.)فيركسوف، كرونباخ.

البحث  تيافي ضوء المعالجة الاحصائية لمبيانات الناتجة عف تطبيؽ اد  : عرض النتائج وتفسيرىا
 , يمكف عرض النتائج التي تـ التوصؿ الييا وتفسيرىا وفقاً لفرضيات البحث وعمى  النحو الاتي:

الذيف المجموعة التجريبية  طلابدلالة إحصائية بيف متوسط درجات  وؽ ذيوجد فر لا  الفرضية الاولى: 
الذيف المجموعة الضابطة  طلاب, و متوسط درجات ورقة الدقيقة الواحدة مادة التاريخ عمى وفؽ  درسوا
 المادة نفسيا بالطريقة التقميدية في التحصيؿ . درسوا

ة المجموع طلابومف خلاؿ مقارنة نتائج الاختبار البعدي لممجموعتيف ظير اف متوسط درجات        
 طلاب(, في حيف بمغ متوسط درجات 4.73821( بانحراؼ معياري )33.8095التجريبية قد بمغ )

-Tالاختبار التائي )  و باستعماؿ(, 5.78862( بانحراؼ معياري )23.1667المجموعة الضابطة )
Test احصائياً بيف ( لعينتيف مستقمتيف لمعرفة دلالة الفروؽ بيف ىذيف المتوسطيف تبيف وجود فروؽ دالة

 ( يبيف ذلؾ :5المجموعتيف والجدوؿ )
 (5جدوؿ )ال

 التحصيؿ البعدينتائج الاختبار التائي لمجموعتي البحث في الاختبار 

 المجمىعت
افراد 

 العينت

ىسظ متال

 الحسابي

 الانحراف

 المعياري

درجت  القيمت التائيت

 الحريت

 مستىي الدلالت

 الجدوليت المحسىبت 0.0.
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 204.841 08.10.. 24 التجريبيت
 دالت 84 1018 .1044

 0048814 4.01114 24 الضابطت

( اكبر مف القيمة التائية 9.220( اف القيمة التائية المحسوبة والبالغة  )5يتبيف مف الجدوؿ )      
ىنالؾ  ( مما يدؿ عمى اف 0.05( وعند مستوى دلالة ) 82( بدرجة حرية ) 1.98الجدولية البالغة )

وفقاً لذلؾ تـ رفض الفرضية الصفرية وقبوؿ  دلالة احصائية ولصالح المجموعة التجريبية و افرقاً ذ
المجموعة التجريبية  طلابدلالة احصائية بيف متوسطي درجات  االفرضية البديمة القائمة بوجود فرؽ ذ

ورقة الدقيقة الواحدة عمى وفؽ ط لطمبة الصؼ الثاني المتوسالعربي الاسلامي  التاريخ مادة الذيف درسوا 
 التحصيمي المادة نفسيا بالطريقة التقميدية  في الاختبارالذيف درسوا المجموعة الضابطة  طلابودرجات 

 زيادة تحصيؿيؤثر ايجاباً في ورقة الدقيقة الواحدة البعدي و تفسر ىذه النتيجة اف التدريس عمى وفؽ 
مف فالطالب يبذؿ جيداً ذاتياً المجموعة التجريبية ، اذ تفوقت ىذه الطريقة عمى الطريقة التقميدية   طلاب

ممارسة عمميات الملاحظة خلاؿ الطمب منو الاجابة عف سؤاليف يتـ مف خلاليما البحث عف الاجابة و 
فحص الفرضيات وتوليد والمقارنة والتصنيؼ والتفسير الاحداث التاريخية واسباب حدوثيا و نتائجيا و 

الأفكار وحؿ المشكلات ولا يقؼ في الموقؼ التعميمي كالمتفرج، أو مستقبلًا فقط لممعمومات الجاىزة 
دراسة تشارلز و  ( و6174صبار ), وتتفؽ ىذه النتيجة مع ما اظيرتو دراسة  التي يعطييا إياه المدرس

لتجريبية، التي درست باستخداـ ورقة بتفوؽ المجموعة ا (Charles and. Ausburn,2014اوسبورف )
 .الدقيقة الواحدة

الذيف المجموعة التجريبية  طلابلا يوجد فرؽ ذو دلالة إحصائية بيف متوسط درجات  الفرضية الثانية:
الذيف المجموعة الضابطة  طلاب, و متوسط درجات ورقة الدقيقة الواحدةمادة التاريخ عمى وفؽ درسوا 
 . الاتجاه نحو المادة المادة نفسيا بالطريقة التقميدية في تنمية درسوا 
 طلابلممجموعتيف ظير اف متوسط درجات  الاتجاه نحو المادة  مقياسومف خلاؿ مقارنة نتائج     

(, في حيف بمغ متوسط درجات 3.00522( بانحراؼ معياري )87.4286المجموعة التجريبية قد بمغ )
  (, و باستعماؿ الاختبار التائي7.02083( بانحراؼ معياري )57.6905المجموعة الضابطة ) طلاب

 (T-Test لعينتيف مستقمتيف لمعرفة دلالة الفروؽ بيف ىذيف المتوسطيف تبيف وجود فروؽ دالة )
 ( يبيف ذلؾ :6احصائياً بيف المجموعتيف والجدوؿ )

 (6جدوؿ )ال
 البعدي الاتجاه نحو المادة  قياسلمجموعتي البحث في  نتائج الاختبار التائي
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 المجمىعت
افراد 

 العينت

الىسظ 

 الحسابي

 الانحراف

 المعياري

 القيمت التائيت
درجت 

 الحريت

مستىي 

 الدلالت

.0.0 
 الجدوليت المحسىبت

 044..0. 8402481 24 التجريبيت

 دالت 84 1018 4004.1
 الضابطت

24 04011.0 40.4.8. 

( اكبر مف القيمة التائية 25.236( اف القيمة التائية المحسوبة والبالغة  )6يتبيف مف الجدوؿ )      
( مما يدؿ عمى اف ىنالؾ  0.05( وعند مستوى دلالة ) 82( بدرجة حرية ) 1.98الجدولية البالغة )

دلالة احصائية ولصالح المجموعة التجريبية ووفقاً لذلؾ تـ رفض الفرضية الصفرية وقبوؿ  افرقاً ذ
المجموعة التجريبية  طلابدلالة احصائية بيف متوسطي درجات  يالفرضية البديمة القائمة بوجود فرؽ ذ

لدقيقة الواحدة ورقة اعمى وفؽ لطمبة الصؼ الثاني المتوسط العربي الاسلامي  التاريخ مادة  الذيف درسوا
الاتجاه  مقياس عمىالمادة نفسيا بالطريقة التقميدية  الذيف درسوا المجموعة الضابطة  طلابودرجات 

يؤثر ايجاباً في تنمية ورقة الدقيقة الواحدة التدريس عمى وفؽ  أفو تفسر ىذه النتيجة   مادة التاريخنحو 
ساىـ في نمو الاتجاه  نشاط و التنافس اثناء التعمـ فال المجموعة التجريبية ، طلابل الاتجاه نحو المادة 

مف خلاؿ التفاعؿ الإيجابي المتبادؿ بيف الطلاب مع المادة ومدرسيا و طرائؽ تدريسيا و الاحساس 
و  تييئة المناخ النفسي نتيجة البلدى الط الايجابي تتحقؽ الاتجاهف بقيمة و اىمية مادة التاريخ،

المناسب لبنائيا و الوسائؿ و الأدوات اللازمة لممارسة الطالب حقو في تنمية الاتجاىات مف  التعميمي
, وتتفؽ ىذه النتيجة مع ما حيث الكتب و المصادر التعميمية الأخرى لزيادة حب الاستطلاع لديو  

                  (.2014دراسة زيداف و عمي ) و( 2009دراسة الالوسي )  اظيرتو دراسة
 في ضوء نتائج البحث استنتجت الباحثة ما يأتي :  لاستنتاجات:ا
مشاركتيـ الفاعمة مف خلاؿ  طلابرفع مستوى تحصيؿ الورقة الدقيقة الواحدة التدريس عمى وفؽ  -1

في العممية التعميمية التعممية , إذ يفكروف, ويحمموف, ويتحدثوف ,ويكتبوف مّما تعمموه , ويربطونو 
 ضوء الممارسة الواقعية.بحياتيـ اليومية في 

 واتضح  مف خلاؿ الاتجاه نحو المادة  طلاباكسب الورقة الدقيقة الواحدة التدريس عمى وفؽ   -2
 الصفية مف الاسئمة الفكريةتوفر لمطالب فرص التعبير عف الذات وتسمح لو بالاستجابة لممثيرات 

عمى نحو نشط و فعاؿ  الأمر الذي يضفي عمى حياتو معنى ىاماً و يجنبو حياة الانعزاؿ و 
 .اللامبالاة   
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واستعماؿ مياراتيـ المعرفة  بناء مرونة التفكير وانسيابيتو في  طلابال تاكسبورقة الدقيقة الواحدة  -3
في ضوء استيعابيـ  ياطبقونبفاعمية , ويدرسوف الأفكار جيداً ويعمموف عمى حؿَّ المشكلات , كما ي

في جوًّ مف الاستمتاع بعممية التعمـ , لأنَّيـ يمارسوف أنشطة تتناوؿ قضايا حيوية متنوعة, ذات 
صمة بما يجري حوليـ مف أحداث يومية وربطيا بالاحداث التاريخية, تحفزىـ عمى تحمؿ مسؤولية 

 لية .اختيارىـ الفكرة عند المناقشة والحوارات أو القياـ بالمسؤو 
تأثيراً ايجابياً مف خلاؿ خمؽ الجو التفاعمي بيف ورقة الدقيقة الواحدة اظير التدريس عمى وفؽ  -4

واتاحة الفرصة ليـ في المشاركة في الأنشطة التي   التاريخفي دراسة مادة  و المدرس طلابال
ـ تشجعيـ عمى التفكير في المعمومات المطروحة داخؿ الصؼ , وتطوير مياراتيـ وقدراتي

المختمفة في التحميؿ والمناقشة , بالإضافة إلى زيادة إمكانياتيـ في طرح الأسئمة المتنوعة وكيفية 
 . استخداميا في المواقؼ التعميمية الجديدة

 -في ضوء نتائج البحث توصي الباحثة بما يأتي : التوصيات :
رفع مستوى التحصيؿ و لاىميتو في  الاجتماعيةفي تدريس المواد ورقة الدقيقة الواحدة استعماؿ  -1

الفرصة لممتعمميف في أف يشاركوا في الأنشطة التي تشجعيـ عمى  الاتجاه نحو المادةتنمية 
التفكير في المعمومات المطروحة داخؿ الصؼ , وتطوير مياراتيـ وقدراتيـ المختمفة في التحميؿ 

ة المتنوعة وكيفية استخداميا في والمناقشة , بالإضافة إلى زيادة إمكانياتيـ في طرح الأسئم
 .  المواقؼ التعميمية الجديدة .

لمواجية  ـوجعمو  سموؾ يومي في حياتي الاتجاه نحو المادة كيفية التفكير واستخداـ  طلابالتعميـ  -2
 .للافادة منيا في المواقؼ اليومية ةتدفؽ المعمومات الغزير 

مف  الاتجاه نحو المادة انشطة و تدريبات متنوعة تنمي  الثانويةفي المرحمة  التاريختضميف مادة  -3
مما يساعد في النمو المعرفي التفسير و التعميـ   في التحميؿ و التقويـ واجؿ تطوير ميارات 

 . طلابالالسميـ  لدى 
 تقترح الباحثة ما يأتي:  المقترحات :

تنمية التفكير  و ـ التاريخيةاكتساب المفاىي فيورقة الدقيقة الواحدة اجراء دراسة لمعرفة اثر  -1
 .الابتكاري

  .عمى مستويات دراسية ومواد اخرى وعمى كلا الجنسيفورقة الدقيقة الواحدة اجراء دراسة لمعرفة اثر  -2
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